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Bienvenidos!

En estas dos semanas comenzaremos a trabajar acerca de los puntos nodales de la carrera de formacién docente

que han elegido...

Les deseamos un feliz recorrido, y que puedan aprovechar esta instancia para conocer mas acerca del Profesorado

de Educacion Primaria.

éCudles son los propdsitos de estos encuentros?

INTRODUCIR A LOS ALUMNOS INGRESANTES A LA CARRERA EN LAS PARTICULARIDADES DE LA VIDA ACADEMICA EN EL NIVEL

SUPERIOR.

OFRECER INFORMACION ACERCA DE CUESTIONES ADMINISTRATIVAS Y DE CURSADO QUE PUEDAN RESULTAR NECESARIAS A LO

LARGO DEL MISMO.

ESTABLECER LOS PRINCIPALES EJES TRANSVERSALES DE TRABAJO DE LA CARRERA, A FIN DE QUE LOS INGRESANTES PUEDAN

OBTENER UN PANORAMA INTEGRAL DE SUS CONTENIDOS E IMPLICANCIAS.

Cronograma de actividades (1)

Dia

12 médulo (18.30 a 20)

22 moédulo (20.20 a 22)

Lunes 14 de marzo

Martes 15 de marzo

Miércoles 16 de marzo

Jueves 17 de marzo

Viernes 18 de marzo

Bienvenida a cargo de la Di-
rectora del IES, Prof. Lucia
Tosolini y de los regentes,
Prof. Margo Larraburu y
Prof. Daniel Guzman.

Movimiento y Cuerpo
Prof. Marta Pardo

Area Estético Expresiva |
Prof. Claudia Zanchetta
Prof. Marta Pardo

Cs. Naturales
Prof. Sandra Vila

Taller de Practica
Prof. Gustavo Juarez

Introduccion a la vida
académica
Prof. Valeria Lauretti

Subjetividades y Educacion
Prof. Fabiana Romagnoni
Prof. Verdnica Caporaletti

Taller de lectura
“Leer para oir la propia voz”
Prof. Daniela Pefialoza

Introduccion a la Historia
Prof. Alejandra Garcia

Matematica
Prof. Graciela Gonzalez
Prof. Nieves Maggioni

1 . s .
Puede estar sujeto a modificaciones menores.



Lunes 21 de marzo Comprension de textos Pedagogia
académicos Prof. Sandra Paredes
Prof. Carolina Cuzmicich
Prof. Valeria Lauretti

Martes 22 de marzo Panel: Nuevos escenarios para Taller de practica: el recorrido
transitar la profesion docente  académico. Sintesis del propedéu-
Coordinan: tico.
Prof. Graciela Aimo Prof. Maria Laura Medei (Taller 1)
Prof. Silvana Fantasia Prof. Adriana Cucatto(Taller I y 1I)

Prof. Gustavo Juarez (Taller )

Prof. Daniela Pefialoza (Taller Ill y IV)

Prof. Sandra Paredes (Taller IV)

INTRODUCCION A LA VIDA ACADEMICA

Prof. Valeria Lauretti

Objetivos del encuentro:
¢Qué significa ser estudiante de un Instituto Superior? ¢Qué podemos esperar?

Para conocer mas acerca del Instituto de Profesorado N° 7, y comenzar a vivir el desafio de protagonizar
esta nueva etapa, en el siguiente mdédulo trabajaran los aspectos mas importantes de la Introduccién a la

vida académica.

Introduciéndonos a la educacién superior

Estudiar una carrera en el nivel superior implica un crecimiento de maduracidn personal. La clave estd en
adquirir una actitud fundada en la responsabilidad individual. Esta cualidad sera la que permitira llegar a la
meta.

Para avanzar es necesario reflexionar y preguntarnos sobre algunas ideas que venimos nombrando: éQué
es estudiar? ¢Qué es el nivel superior?

¢QUE ES ESTUDIAR?: la actividad del estudio nos acompafia durante muchos pasajes en nuestra vida. El
significado es muy extenso, existen muchas definiciones: “Estudiar: 1. Ejercitar el entendimiento para al-
canzar o comprender una cosa. 2. Cursar en las universidades o en otros centros docentes. [...] 4. Observar,
examinar atentamente...” (Diccionario de la Real Academia). Estudiar significa entonces comprometernos
en la busqueda de la comprension de un tema, examinarlo en profundidad; en la instancia de estudiar una
carrera, cada acto de estudiar se incluye en un proyecto mds amplio, en el proyecto de formacion personal
y profesional que estamos desarrollando. Esto supone pensar que nuestra relacidon con el estudio es tam-
bién una actitud y un compromiso social. Para pensar esta manera de entender el estudio leamos algunas
ideas de las reflexiones del Pedagogo Paulo Freire:

Estudiar es un trabajo dificil.



No es algo que me lleva poco tiempo, necesito concentracion, re-lectura, comprensién, clarificar ideas; en
cualquier materia que sea. No hay una mas facil que la otra, hay materias que nos resultan mas faciles pero
tiene que ver con los intereses personales.

Los docentes deberan estimular la curiosidad, los padres también; no todo se aprende en la escuela.

El estudiante no tendrd que ser pasivo frente al mismo sino activo, pensante; pues no puedo abrir la cabeza
del estudiante y echarle el texto picado por un hueco, luego la coso y ya quedé. Nuestra cabeza no es una
vasija para llenar con contenidos.

Es sumamente importante reflexionar sobre el estudio, ya que no siempre el concepto es utilizado de la
misma manera. Por otro lado es necesario advertir que toda persona necesita o necesitd aprender a estu-
diar. Se suele dar por supuesto que todo alumno ingresante del nivel superior “sabe estudiar” o “sabe
aprender”, aunque la experiencia ha demostrado que esto no es siempre asi, porque aunque el objetivo del
estudio, por lo general, es el aprendizaje, este no siempre se logra.

Actividad de reflexion:

La experiencia como docente nos indica que, muchos estudiantes dedican tiempo y esfuerzo considerables
al estudio, pero, sélo algunos obtienen resultados satisfactorios. ¢A qué se debe? ¢Qué procesos realizan
guienes aprenden facilmente? ¢Son diferentes de los que emplean quienes tienen dificultad para lograrlo?
¢éSe trata de una cuestion de habilidades o entran en juego otros condicionantes, por ejemplo econdmicos,
de salud, laborales, motivacionales?

¢QUE ES EL NIVEL SUPERIOR? En nuestro pais la educacién superior comprende las instituciones de forma-
cidon superior, sean universitarias o no universitarias, nacionales, provinciales o municipales, tanto estatales
como privadas, todas las cuales forman parte del Sistema Educativo Nacional regulado por la LEN N° 26206.
En su articulo 35° establece que la Educacién Superior sera regulada por las leyes nacionales de Educacion
Superior N° 24521 y de Educacién Técnico Profesional N° 26058. La primera establece en el articulo 3° las
finalidades del nivel: La Educacidn Superior tiene por finalidad proporcionar formacién cientifica, profesio-
nal, humanistica y técnica en el mas alto nivel, contribuir a la preservacion de la cultura nacional, promover
la generacién y desarrollo del conocimiento en todas sus formas, y desarrollar las actitudes y valores que
requiere la formacién de personas responsables, con conciencia ética y solidaria, reflexiva, criticas, capaces
de mejorar la calidad de vida, consolidar el respeto al medio ambiente, a las instituciones de la Republica y
a la vigencia del orden democratico.

Cuando ingresamos al nivel superior hemos seleccionado una carrera, en ella realizamos un recorrido de
aprendizaje a través de un Plan de Estudios. Este plan no es ‘un conjunto de materias para rendir’ sino que
organiza los conocimientos, las habilidades y las actitudes, que se espera vayan adquiriendo los estudian-
tes.

El Instituto Superior de Profesorado N° 7 forma parte de la Educacién superior no Universitaria, y la educa-
cién que brinda es gratuita, formando parte de la educacion publica. Acceder a la educacidn, publica situa-
cién que es vivida como natural, en realidad significa el producto de una lucha sostenida de aquellos que
creen en el derecho a la igualdad en cuanto a los accesos del conocimiento. Nuestra institucién reconoce y
alienta la pluralidad de ideologias, creencias y teorias. Es una institucion de Educacién Superior abierta que
asume un compromiso con los problemas de la sociedad. Ademas, posibilita continuar y ampliar los estu-
dios en distintas Universidades.
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Y ahora... La carrera

Como habrdn visto en los folletos que seguramente han analizado para elegir una carrera, aparece alli un
listado de materias por cada afo de la misma. Esas materias también pueden denominarse seminarios,
talleres, practicas que son diferentes modos de nombrar espacios de ensefianza y aprendizaje. Cada una de
las asignaturas tiene un docente encargado de desarrollarla.

Alolargo de la semana se cursan cada una de las materias, con una duracidn aproximada de cuatro horas.
— MODALIDADES DE CURSADO

Para poder cursar asignaturas y rendir exdmenes de las materias, cada afio hay que inscribirte en las mate-
rias en las fechas estipuladas por el Instituto.

Ademas, tanto para cursar como para rendir materias, hay que tener en cuenta y respetar el régimen de
correlatividades fijado en el plan de estudios de cada carrera. El régimen de correlatividades es un sistema,
un orden légico que siguen las asignaturas segln sus contenidos y sus relaciones.

Esto significa que en el plan de estudios de la carrera se exige generalmente que tengas determinados ma-
terias regularizadas o aprobadas para poder cursar o rendir otras. Por eso es muy importante que conozcas
lo que establece tu plan y lo tengas en cuenta especialmente para ordenarte y planificar qué te conviene
priorizar para cursar y rendir.

En la etapa de inicio de clases, los profesores deben presentar a sus alumnos el Programa de las asignatu-
ras. En esos programas de cada materia deben estar explicitados los objetivos propuestos, los contenidos,
la metodologia, los requisitos para obtener la promocion (si estuviera contemplada como condicién) y/o la
regularidad, las caracteristicas y/o modalidad de los exdmenes parciales y del examen final, segun la condi-
cion de regular o libre (depende de la materia), y la bibliografia de lectura obligatoria y de consulta. Por afio
hay dos materias con posibilidad de cursarlas libres, pero estas son seleccionadas por el grupo de docentes
del afio.

Serd obligacion de cada docente responsable de la asignatura que al finalizar el dictado de una materia se
entregue el Registro de Alumnos, donde conste la condicidn final tras el cursado: regular, promocional o
libre. Esta informacién que brinda el docente es lo que permite posteriormente inscribirse para los exame-
nes, después de haber obtenido la regularidad en una materia o acreditar la nota final de una materia en la
gue se obtuvo la promocioén.



Régimen de Regularidad: La regularidad de una materia es una condicion que acredita los aprendizajes
que fueron realizando durante el cursado de una materia, y como logro te permite rendirla en condiciones
normales. La regularidad de una materia tiene una validez de tres afios. Para lograrla, en una materia se
debe cumplir una serie de requisitos minimos: Cumplimentar las actividades, asistencia, parciales, trabajos
practicos. Se debe alcanzar una calificacion minima de 6 (seis) puntos en las evaluaciones parciales de cada
asignatura.

Régimen de Promocidn: Este régimen se aplica en algunas materias e implica un sistema de evaluacién
especial durante el cursado que permite alcanzar la aprobacién de la asignatura sin rendir examen final.
Cuando se promociona una materia, la nota final es la resultante del promedio obtenido segun los requisi-
tos de evaluacion establecidos. Si en el sistema de promocidn las asignaturas incluyeran como requisitos
coloquios integradores, éstos deben administrarse en el contexto mismo de la duracién del cursado de la
asignatura. Todo régimen de promocién de una asignatura tiene en cuenta el cumplimiento de mayores
requisitos que los establecidos para obtener la regularidad:

a) cumplir las actividades que establezcan las Facultades para las promociones.
b) lograr una calificacién promedio de 8 (ocho) o mas puntos; culminando con la aprobacion de una ins-
tancia final integradora con 8 (ocho) o mas puntos.

- TIPOS Y MODALIDAD DE EXAMENES

- Exdmenes Parciales: Son las evaluaciones que se aplican durante el cursado para evaluar los aprendizajes
en ese proceso e incluyen los contenidos desarrollados en el Programa de las asignaturas. A lo largo del
cursado de asignaturas correspondientes al mismo afio, los alumnos tienen derecho a solicitarle a los do-
centes que eviten la superposicion de parciales.

— Exdamenes Finales: La aprobacién final de materias se logra mediante examenes finales en todos los ca-
sos, excepto cuando las asignaturas prevean un régimen de promocién reconocido y el alumno obtenga
dicha condicidn tras cumplir con los requisitos establecidos a tal efecto. Las caracteristicas y/o modalidades
de los examenes finales deberan constar con anticipacién en los Programas de cada materia.

Se rinden sobre el Programa vigente en el momento en que obtuviste la regularidad de la asignatura, si
existe la posibilidad de ser libres, las condiciones de examen también deben estar registradas en el progra-
ma de la asignatura.

- Los exdmenes finales se administran en Turnos de Exdmenes Generales en los siguientes periodos: Febre-
ro-Marzo, Julio-Agosto y Noviembre-Diciembre de cada afio académico.

- Los tribunales examinadores o mesas de examenes se integran por un Presidente y dos Vocales.

- Los exdmenes deben comenzar a la hora fijada, con un plazo de tolerancia maximo de treinta (30) minu-
tos.

- Los alumnos deberan presentar antes de iniciarse el examen, su permiso de examen, el D.N.l. y la libreta,
ante el Tribunal Examinador.

c) Sobre las Calificaciones:

- Los exdmenes seran calificados de acuerdo a una escala numérica de 1 (uno) a 10 (diez) puntos. La nota
minima de aprobacién de las unidades curriculares sera de 6 (seis). Esta norma no obstaculiza la aplicacion
del régimen de Promocién Directa cuando corresponda.
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é¢Tengo que aprender a estudiar?

Como hemos sefialado, el ingreso a la educacién superior requiere el aprendizaje de nuevas habilidades y
conocimientos. Es necesario aprender a estudiar para obtener buenos resultados. Contrariamente a lo que
la mayoria se imagina, estudiar se puede convertir en algo placentero y productivo. Se trata de aprender a
modificar hdbitos de comportamiento nocivos que obstaculizan los propdsitos de los estudiantes y atentan
contra el rendimiento.

Existen tres elementos concretos sobre los cuales hay que tomar decisiones:

TIEMPO, “No dejes para mafana lo que puedas hacer hoy”, una carrera del nivel superior requiere tiempo,
dedicacién, cada minuto influird en la calidad de profesional que se formara. Si se organiza bien el tiempo
habrd lugar para otras actividades.

ORGANIZACION PERSONAL: Es necesario ordenar las actividades cotidianas para poder advertir si el estudio
ocupa un lugar prioritario. Se puede realizar un plan de estudio, un horario fijo en el que se puedan distri-
buir los tiempos, segun las actividades.

MODO DE ESTUDIO: Por lo general el nivel superior exige renovar las estrategias de estudio, con la inten-
cion de poder abordar la nueva realidad. Es necesario adoptar habitos de estudio que posibiliten llevar to-
das las materias al dia.

-DEL ENCUENTRO ENTRE TENER QUE ESTUDIAR Y QUERER

Es importante advertir que no es lo mismo tener que estudiar que querer estudiar. Seguramente uno de los
aspectos mas apasionantes de estudiar en el Nivel Superior consiste en que la mayoria de los temas que se
abordan se relacionan con los intereses. Y eso no es poco. Muchas veces, la actitud de estudiar sélo para
“zafar” o para superar las evaluaciones, esta asociada con el desinterés por algunos temas que creemos no
seran ‘aplicados’ al aprendizaje en la carrera elegida, ni en nuestro futuro desempefio profesional. En otras
ocasiones, estudiar temas vinculados a nuestros intereses y objetivos, ya de por si nos predispone de otra
manera; enfrentamos el desafio de aprender con una actitud diferente.

Un hecho importante a tener presente, es que a veces no se ha tenido la posibilidad de desarrollar ciertas
actividades que permitan definir preferencias. Supongamos.

Para que una actividad pueda agradarnos o desagradarnos debemos conocerla o descubrirla primero. Es
cierto también -y es importante destacarlo- que a medida que se avanza y se tienen oportunidades para
participar en experiencias ricas y diversas, algunos de los intereses primitivos se pueden modificar y pueden
aparecer otros, redefiniendo el sentido que le otorgamos a lo que aprendimos.

La participacién en algo que uno ha decidido que podria gustarle puede, a la vez, fortalecer el interés por
ello. Y, mas alld de ‘lo que nos gusta o no nos gusta aprender’, podemos utilizar recursos de auto- motiva-
cién que nos predispongan hacia un aprendizaje mas significativo, esta predisposicion puede contribuir a
gue, un mayor dominio sobre el tema estudiado haga que ‘nos guste mas lo que ahora conocemos mejor’.
Tampoco podemos olvidar que para poder comprender situaciones, desempefiar tareas o alcanzar metas
no inmediatas, hay ocasiones en las que es necesario aprender ‘lo que no nos gusta’, pero siempre es im-
portante encontrarle sentido, aunque esto implique esperas. Es necesario encontrar la motivacion a nues-
tra tarea.



En la teoria del epistemdlogo Suizo Jean Piaget (1977) los intereses se presentan bajo dos aspectos com-
plementarios. Por un lado son reguladores de energia que movilizan reservas internas de fuerza. “Esta es la
razén, por ejemplo, de que los colegiales den un rendimiento infinitamente mejor a partir del momento en
qgue se apela a sus intereses y en cuanto los conocimientos propuestos corresponden a sus necesidades.”
Por otra lado implican un sistema de valores, “que el lenguaje corriente llama “los intereses” (por oposicion
a “el interés”) y que se diferencian precisamente en el curso del desarrollo mental asignando objetivos cada
vez mas complejos a la accion” (Piaget1977: 56)

Por lo general el desear estudiar se liga a estudiar para aprender, se ha aprendido algo cuando se lo puede
conservar y recuperar después de mucho tiempo, y usar en situaciones concretas. David Ausubel (1989),
plantea la motivacién como un factor que, sin ser indispensable, facilita el aprendizaje. “Hacer algo sin
interesarse en lo que se esté realizando, produce relativamente poco aprendizaje permanente (Cantor,
1953) pues es razonable suponer que sélo el material de estudio que venga al caso de las dreas de
interés del campo psicoldgico del individuo podra ser incorporado e integrado significativa y eficien-
temente, y a largo plazo, en la estructura cognoscitiva. (Ausubel, 1989: 350)

éPor dénde empiezo?

Estrategia Personal: Cada persona tiene un modo particular de aprender. Esta forma de estudiar es flexible
puesto que debe adaptarse a circunstancias propias de cada momento de estudio. El mejor modo de empe-
zar a estudiar es disefiar la propia estrategia de estudio.

La planificacion del Estudio: se trata de dedicar tiempo antes de estudiar a organizar y pensar équé hacer?,
écoémo?, é en qué tiempo?, écon qué recursos?. En si consiste en determinar:
e Llatotalidad de los materiales.

e Laubicacion de los materiales.

e laorganizacion y distribucién del tiempo.

e Ellugar de estudio.

e Los compafieros de estudio.

e las clases presenciales y los apuntes personales

La asistencia a clases no debe ser solo una cuestién reglamentaria, es un aspecto clave para el buen rendi-
miento académico, asistir a clases y poder aprovecharlas durante el afio, resulta un aspecto clave.
Algunas cuestiones a tener en cuenta para optimizar el aprovechamiento de las clases:

e Llegar temprano al inicio de la clase.

e Disposicion y postura activa.

e Toma de apuntes.

e Evitar elementos de distraccion.

e Iraclases con el material necesario para poder trabajar.
e Lectura o repaso de apuntes semanales.

e Aprovechar la presencia del profesor.

Los apuntes personales de clase: una de las tareas que debe cumplir el estudiante del nivel superior es
tomar apuntes. No es un trabajo muy facil, ya que integra varias habilidades. En primer lugar, la toma de
apuntes ayuda a que desarrollemos la capacidad de concentracion. Esto ayuda a aprender a escuchar y asi
comunicarnos con otros. Aprender a tomar apuntes es un poco dificil al principio, pero es una actividad
llena de ventajas. En principio para tomar correctamente apuntes es necesario sincronizar entre el acto de
escuchar y de escribir de modo que sea posible hacer esto uUltimo sin perder el hilo de lo que el docente
esta explicando. Para lograrlo, es muy importante, como dijimos, concentrarse y extraer un resumen de lo



mads importante, sin alterar el mensaje de lo que se estd diciendo. Dos habilidades son fundamentales. La
primera es comprender el tema que se estd explicando y la segunda es una habilidad de tipo practica:

Apuntes por palabras claves.

Pequenas frases completas.

Esquemas.

Gréfico.

Sistema mixto: texto, grafico, frases, etc.

La forma de realizar los apuntes esta muy ligada a cada alumno, a la forma de exponer del profesor y al
contenido de la materia.
Algunos consejos para facilitar la toma de apuntes:

Tener hecha, antes de la clase, una lectura comprensiva de los contenidos que se van a tratar.
No copiar todo lo que dice el profesor, sino las ideas mds importantes.

Usar abreviaturas.

Ser ordenados.

Tener los apuntes al dia.

Los exdmenes:

Muchos alumnos se sienten muy nerviosos en el momento del examen. Por lo general se produce un esta-
do emocional de ansiedad. Esta no es una patologia, sino un fendmeno sano y normal, que se produce
cuando una situacidn se percibe como dificil de superar o imposible de controlar.

Sugerencias para controlar la ansiedad:

Lograr una adecuada preparacion para el examen.
Estudiar progresivamente.
No cometer excesos en comidas, bebidas, etc.

Descansar y comer bien.
Confiar en nosotros mismos.

Algunas ideas sobre los exa

* Preparar a conciencia los parciales es fundamental pgfa rendir la
materia. .

* Utilizar algun sistema de control acercadelo q
especialmente si son las primeras materias de
una consulta con el profesor, una consulta con

mpaﬁ"ro
avanzado, utilizar alguna grilla de preguntas, ‘

O ayu
ceptu

identificar si se han tenido en cuenta los ntcl les de la

materia.

* Asegurarse mediante consulta al profesor en las ultimas ¢ ases
acerca de la bibliografia que se evaluara. A veces, las planificaciones
sufren modificaciones producto de las condiciones particulares del
dictado.

* Tener en cuenta que se evaluian aspectos como vocabulario
especifico, apropiacion de los nucleos conceptuales, capacidad de
reflexién, analisis critico, etc.
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ESPACIO CURRICULAR: MOVIMIENTO Y CUERPO |
FORMATO: TALLER.

CURSO: PRIMER ANO

DOCENTE: PROF. MARTA PARDO.

ANO LECTIVO: 2016

PROPEDEUTICO: Movernos con...con-movernos. Aprendemos junto a otros desde el cuerpo.

Fundamentacion:

Ofrecemos la posibilidad de construir un proceso de aprendizaje, desde un nuevo paradigma, donde
se concibe al conocimiento como construccion social permanente y compleja (E. Morin). A partir de alli se
establece la posibilidad de construir el conocimiento a través de la experiencia: “el conocimiento es activi-
dad “y “...pensar es dar forma a la experiencia, configurarla...”. Desde esta perspectiva se plantea la necesi-
dad de transitar por este espacio vivencial, donde la experiencia es el motor del aprendizaje.

Entendiendo al sujeto, como sujeto complejo, es decir, vinculado, atravesado por la red de relaciones
qgue lo hacen Ser. Pensando al sujeto como portador de una historia particular, en esa construccion histoé-
rica el cuerpo va registrando, marcando, guardando recuerdos que mediante la incorporacién de deter-
minadas técnicas corporales permiten la autoconciencia y el autoconocimiento.

El cuerpo es un lenguaje y a su vez es el cruce de todos los lenguajes: espacio, tiempo, materia, for-
ma vy significado, color, ritmo, sonoridad, luz, textura, volumen, todo esta ahi relacionado con el cuerpo
en juego. De alguna manera el cuerpo es accién, es su entorno. Un modo de hablarle al mundo y apro-
piarse de él. (Marco tedrico, disefio curricular 2009)

Aprendemos en el intercambio vital-corporal-emotivo-cognitivo con otros. Desde la catedra Movi-
miento y Cuerpo concebimos el cuerpo, no sélo como territorio propio sino como lugar de encuentro para
elaborar, pensar y producir con otros. Aportamos técnicas que ayudaran a desarrollar el potencial de los
futuros maestros, su capacidad de auto-observarse-nos y auto-organizarse-nos en didlogo con los otros y
el entorno. Este registro de “lo otro” y la transformacién que acontece a partir de “ese estado abierto”
nos permite vincularnos experimentalmente, y tomar como fuente de conocimiento las certezas deveni-
das de esos encuentros. A su vez, la comprensidn en la experiencia, la disponibilidad para la escucha y la
reflexidn en la accién abren la puerta para conocer lo que se hace, cémo se hace y para qué se hace.

Objetivos generales:

e Aportar al alumno ingresante una perspectiva del aprendizaje desde el movimiento y el
cuerpo.
e Propiciar la integracién al grupo, al docente vy a la tarea en un clima de confiabilidad.

Actividades:

Presentacién de docente.

Presentacién de alumnos a través de juego de desformalizacion.

Desarrollo de actividades tendientes a desarrollar los siguientes contenidos:
e Posibilidades de movimiento en el espacio parcial, total, social.

e Niveles de comunicacidn intrapersonal, interpersonal y grupal.
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o Nosotros. Conciencia y responsabilidad.

Enmarcados en estos ejes de la catedra: Movimiento y Lenguaje. Movimiento y producciéon de sentido en la
diversidad.

Lectura de material tedrico aportado por la docente: Cafieque, Hilda. Juego y Vida. Cap. 8, inciso 4: “Condi-
ciones imprescindibles que debe reunir una personalidad creativa.”

Recursos: Grabador, musica y elementos aportados por docente.

Evaluacién: Reflexion grupal.

Solicito a los alumnos asistir con ropa comoda.

Lk kR R R e ok kR e e

Escuela, Subjetividad y Confianza.

Claudio Gallina “Te seguiré , me seguirds”

Docentes a cargo:

Prof. Fabiana Romagnoni
Prof. Verodnica Caporaletti

Durante el presente médulo comenzaremos a abordar una temdtica compleja que continuaremos
luego en el desarrollo de nuestro espacio curricular, es el lugar de la escuela en la constitucién del sujeto
y la importancia del papel simbélico que esta institucion cumple en la construcciéon de nuevas alternativas
vitales.

Tomaremos como eje de trabajo dos textos, uno de L. Corneau que refiere a la confianza en las re-
laciones pedagdgicas y el otro de C. Kaplan La escuela torciendo destinos, que nos permitirdn empezar a
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pensar en relacién a dos casos propuestos para el andlisis los tres ejes de trabajo del médulo Escuela, sub-
jetividad y Confianza.

Consignas de Trabajo.

1- Se proyectara un extracto de la pelicula TaareZameen Par (Hindi: aisi=w, traduccidn: Estrellas en la
tierra) es una pelicula de la India dirigida y producida por AamirKhan y protaganizada por Darsheel-
Safary y AamirKhan. (2007).

2- A partir de la observacion del video, les pedimos sefalen aquellas secuencias en las cuales la inter-
vencion del docente haya transformado la mirada inicial sobre el alumno. ¢En qué medida creen
que la confianza juega un rol importante en las relaciones pedagdgicas? Pensando en tu propia bio-
grafia escolar ¢Qué actitudes, condiciones o estrategias escolares posibilitaron un aprendizaje sig-
nificativo para tu vida?

3- Proponemos a continuacion la lectura del texto de Carina Kaplan “La escuela torciendo destinos”,’
en el mismo se toman aspectos de la biografia de Albert Camus para reflexionar acerca del papel de
la escuela en la construccién de alternativas posibles frente a destinos que parecen mostrarse co-
mo inevitables.

La trayectoria educativa de Albert Camus que presentaremos ahora permitira establecer que, bajo cier-
tas estrategias institucionales y con expectativas altas del maestro, la escuela se constituye en un espa-
cio que abre nuevos horizontes vitales.
Recordemos que Albert Camus llegd a convertirse en un afamado escritor. Proveniente de un hogar in-
digente, de familia analfabeta, practicamente huérfano de padre desde muy pequefio, aun bajo esos
determinantes objetivos, pudo abrirse camino en el mundo de las letras y las palabras. La pregunta que
se nos impone es: La respuesta, al menos gran parte de ella, hay que buscarla en el papel simbélico que
cumplié la escuela, y mds particularmente, en la esperanza a futuro que un maestro depositaba en los
alumnos de la clase de primaria a la que asistia el propio Camus.
Hay que salirse de las explicaciones que supondran que es una inteligencia excepcional de la naturaleza
de Camus lo que lo llevd a superar en su trayectoria social lo que le estaba negado por sus condiciona-
mientos vitales de origen sociofamiliar. No es una inteligencia excepcional o un esfuerzo inconmensu-
rable lo que explica que Camus desafie su destino de fracaso, sino que se conjugan en este caso una es-
cuela comprometida, representada en la figura de un maestro educador popular, con el acompafia-
miento de la familia del alumno, lo cual genera las condiciones para que una trayectoria alternativa se
concretice.

Cuando la escuela se democratiza, el maestro ensefia mas a los que menos tienen, confia mas en los

gue menos confian en si mismos como consecuencia del descrédito social del que son objeto. Precisa-

mente, es la experiencia escolar que habilitan ciertas escuelas lo que mejor da cuenta de cdmo no en
todos los casos las trayectorias educativas son reconfirmaciones de los puntos de partida.

Pensar a la escuela como constructora de subjetividades, y el lugar potencial de

los docentes en ello, implica identificar cierta posibilidad de mejorar las condiciones en las cuales los

alumnos van trazando sus trayectorias. El intento apunta a no confirmar una de las consecuencias mas
negativas de nuestros tiempos: la exclusién y la imposibilidad que ella genera. Reconociendo al otro
como portador de una voz, ofreciendo un espejo a través del cual mirarse y a partir del cual se habilite

a cada uno en la busqueda de nuevos horizontes, reconociéndose como un sujeto portador de expecta-

22 . . .
Carina, Kaplan: la escuela torciendo destinos.
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tivas, sentimientos, con una seguridad en medio de tanta incertidumbre: que no hay nada de naturale-
za en la desigualdad y en la exclusién social y educativa.
Lo cierto es que para los nifios de las clases medias existe una continuidad entre
familia y escuela. Para los alumnos de sectores populares, la escuela es un espacio distinto de lo coti-
diano, un recinto que abre la puerta a lo desconocido, a un nuevo mundo que se ha mantenido ignora-
do hasta entonces, tanto para ellos como para su familia. Para Camus, la escuela representé un mundo
distinto al familiar, el mundo de las letras y las palabras.
El relato autobiografico de Albert Camus en El primer hombre pone en evidencia cdmo la escuela, bajo
ciertas condiciones institucionales y estrategias de subjetivacién por parte de los docentes, puede tor-
narse un espacio creativo.
Al respecto, escribe Camus sobre su escuela: no sélo les ofrecia una evasion de la vida de familia carac-
terizada por la indigencia, sino que en la clase del sefior Bernard, su maestro con mayuscula, la escuela
alimentaba en ellos un hambre mas esencial para el nifio que para el hombre, que es el hambre de des-
cubrir.

En la clase de este maestro (el Sr. Bernard) sentian por primera vez que existian y que eran objeto de la
mas alta consideracidn: se los juzgaba dignos de descubrir el mundo. Frente a una vida aparentemente
insignificante, los alumnos cobraban importancia en la escuela. El docente los nombraba, les otorgaba
voz.

La diferencia entre un maestro y un funcionario profesional de la ensefianza no
puede estar mejor definida que en el relato de Camus. El profesional transmite conocimientos amal-
gamados y seriados, mientras que el maestro comunica sobre todo una implicacién en la busqueda de
la verdad. Camus lo aclara bien cuando sefiala que la clase con el sefior Bernard era siempre interesan-
te por la sencilla razén de que los alumnos reconocian que él amaba apasionadamente su trabajo.
Una escuela pobre, situada en un barrio pobre y a la que acudian los hijos de los
pobres, contaba con un maestro capaz de estimular el hambre de descubrir. Camus era perfectamente
consciente de que, tras su paso por la escuela, ya nada volveria a ser igual. El maestro lo habia echado
al mundo, cuando hizo denodados intentos para que su familia lo enviara al liceo, asumiendo al mismo
tiempo la responsabilidad de desarraigarlo para que pudiera hacer descubrimientos todavia mas impor-
tantes. Para los niflos como Albert Camus, el liceo les estaba negado dado que se esperaba que de la
escuela pasaran directamente al trabajo, a las tareas vinculadas a la subsistencia familiar. Este maestro,
a pesar de esa auto exclusiéon familiar frente a la continuidad de los estudios, insistid con la abuela y, al
mismo tiempo, destind muchas horas y dias fuera de la jornada escolar habitual para preparar a los
alumnos para el liceo. Albert Camus no puede ser mas explicito sobre el lugar que representaba la es-
cuela y ese maestro que lo estimulaba, frente a la miseria material que tefiia su vida: en la escuela en-
contraban los nifios de sectores populares « [...] lo que no encontraban en casa, donde la pobreza y la
ignorancia volvian la vida mas dura, mas desolada, mas encerrada en si misma; la miseria es una forta-
leza sin puente levadizo.»
Si hay algo que les transmitia este maestro a sus alumnos es que eran dignos de
descubrir el mundo, ese otro mundo diferente del cotidiano.
No existe ninguna féormula magica para contagiar la pasion por el conocimiento;
cada maestro va construyendo su propia férmula en el encuentro interpersonal que se produce en el
aula. Entre el Albert Camus famoso y reconocido de “El primer hombre” y el pequefo Albert que va a la
escuela, hay sin duda una larga distancia, pero en el pasaje entre el intelectual afamado y el nifio fasci-
nado por la nieve se encuentra la escuela y, con ella, su maestro y amigo.
Asi, le escribe Camus en Noviembre de 1957 al sefior Bernard, tras la entrega del Nobel: «He recibido
un honor demasiado grande, que no he buscado ni pedido. Pero cuando supe la noticia pensé primero
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en mi madre y después en usted. Sin usted, sin la mano afectuosa que tendié al nifio pobre que era yo,
sin su ensefianza y su ejemplo, no hubiese sucedido nada de todo esto. No es que dé demasiada impor-
tancia a un honor de este tipo. Pero ofrece por lo menos la oportunidad de decirle lo que usted ha sido
y sigue siendo para mi, y de corroborarle que sus esfuerzos, su trabajo y el corazén generoso que usted
puso en ello contindian siempre vivos en uno de sus pequefios escolares, que, pese a los afios, no ha de-
jado de ser su alumno agradecido. »
La narracién autobiografica de Camus adquiere una vibracion especialmente emotiva cuando se
aproxima el abandono de la escuela. Se relata entonces la visita del maestro a la familia del joven Ca-
mus para convencer a la abuela de que el nifio debia presentarse al examen selectivo que daba entrada
al Liceo. De nuevo nos encontramos al maestro la manana del examen ante la puerta del Liceo aun ce-
rrada, rodeado de sus cuatro alumnos un poco asustados. Junto con las recomendaciones previas al
examen, les indicaba el Sr. Bernard: «No os pongais nerviosos —repetia el maestro—. Leed bien el
enunciado del problema y el tema de la redaccion. Leedlos varias veces. Tenéis tiempo». En ese rito de
paso se estaba jugando también el maestro una carta de su propio destino como guia de discipulos.
La entrada en el Liceo significaba, sin embargo, el adids al barrio y a la escuela, la despedida del maes-
tro y del amigo, el alejamiento del mundo protector de la familia: «[...] con ese éxito acababa de ser
arrancado del mundo inocente y calido de los pobres, mundo encerrado en si mismo como una isla en
la sociedad, pero en el que la miseria hace las veces de familia y de solidaridad, para ser arrojado a un
mundo desconocido que no era el suyo, donde no podia creer que los maestros fueran mas sabios que
aquel cuyo corazén lo sabia todo, y en adelante tendria que aprender, comprender sin ayuda, conver-
tirse en hombre sin el auxilio del Unico hombre que lo habia ayudado, crecer y educarse solo, al precio
mas alto.». Efectivamente, el éxito escolar significaba un punto de no retorno.

4- Centrandonos en el relato autobiografico de Camus, sefiala en el texto écudles son las estrategias
institucionales y las acciones del maestro que hicieron que la escuela se constituyera en un espa-
cio que abrid la posibilidad de nuevos horizontes vitales?

5- Dice Laurence Cornl en “La confianza en las relaciones pedagdgicas” “En el marco de una clase,
cual es el lugar, la razén de ser, cudles son las modalidades y las consecuencias de la confianza. Las
preguntas que se abren son muy bastas.

La cuestidn central podria decirse asi: épor qué la confianza? ¢Por qué el hecho de tener confianza
es indispensable en este tiempo y en este espacio: el de la escuela, el de la clase?

Voy a proponer, en primer lugar un perspectiva y, a continuacion, algunos puntos para reflexionar.

La confianza es una hipdtesis sobre la conducta futura del otro. (Esta es una expresion de Georg
Simmel ) Es una actitud que concierne al futuro, en la medida que este futuro depende de la accién de otro.
Es una especie de apuesta que consiste en no inquietarse en el no-control del otro y del tiempo.

En el interior de la escuela, en el interior de la clase e incluso en el interior mismo de la relacion pe-
dagdgica, la confianza me parece constitutiva de esta relacion. La confianza no caracteriza solamente la
manera a través de la cual el alumno se remite, se vincula con el adulto, sino también a aquella en la que el
adulto se dirige al nifo. Se trata de considerar y comprender este doble aspecto de la confianza. Esto que
esta en el interior de la escuela, en el interior de la relacion adquiere sentido en una perspectiva emanci-
padora, ligada a la finalidad de la educacidn en la democracia.

La confianza se presenta habitualmente como una categoria ética, que se puede estudiar en rela-

cién a una promesa, la fidelidad o la amistad. Pero es en una perspectiva politica, democratica, que la con-
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fianza adquiere su importancia. La democracia consiste en hacer confianza (que tiene un sentido que tener
confianza no da) a los ciudadanos para que puedan ser jueces y actores de las decisiones que le conciernen.
Una educacién que apunta a hacer ciudadanos debe estar particularmente atenta a la importancia de esta
cuestion, de la confianza en la educacion.”?

5.1- Considerando el caso analizado con anterioridad, ¢por qué la autora senala que la confianza
adquiere importancia solo desde una perspectiva politica y democratica?

6- ¢éQué vinculaciones se pueden realizar entre esta tematica propuesta para el analisis y tu eleccion
por el profesorado de educacidn primaria?

skok sk ok ok ok sk sk sk sk k kosk sk sk sk sk ksk sk sk sk sk kk sk sk sk k ok

ASIGNATURA: AREA ESTETICO- EXPRESIVA 1.

FORMATO: TALLER.

CURSO: PRIMER ANO

DOCENTES: PROF. CLAUDIA ZANCHETTA
PROF. MARTA PARDO

ANO LECTIVO: 2016

PROPEDEUTICO: Miradas colectivas.

Objetivos generales:

e Brindar al estudiante que ingresa la presentacidon y experimentacion de este espacio curricular con
formato taller integrando las areas de Plastica y Lenguaje Corporal.

e Responder las inquietudes sobre el mismo.

e Valorar laimportancia del juego y la creatividad como competencia necesaria para ser maestro
hoy.

e Apreciar al otro en el encuentro desde la mirada.

Actividades:
Presentacién de docentes y de alumnos.
Actividades tendientes a desarrollar los siguientes contenidos:

e Posibilidades de movimiento desde el espacio parcial y total.
e Niveles de comunicacidn intrapersonal, interpersonal, grupal.

Lectura de cuento: “Historia de las miradas”.

Evaluacién: Reflexién grupal. Solicitamos asistir con ropa comoda.

3 Graciela Frigerio, Margarita Poggi y Daniel Korinfeld: Construyendo un saber sobre el interior de la escue-
la.
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Taller: “Leer para oir la propia voz”
Prof. Daniela Pefialoza
En busca de sentidos

En un contexto como el actual, signado por el relativismo y el desencanto, en el que parece mermar dia a
dia la demanda de significado, leer se constituye en una busqueda imperiosa y constante de sentido. Gra-
ciela Montes expresa que “leer es algo mas que descifrar, aunque toda lectura suponga un desciframiento.
Leer es construir sentido”. Y este sentido se haya vinculado intimamente a las experiencias como lectores
gue hemos transitado.

Todos recordamos algunas pdginas, algunas frases o una imagen que nos ha atrapado y con las cuales
hemos recompuesto nuevas maneras de representar el mundo, o disefado de otra forma sus propios con-
tornos. Estos fragmentos se van convirtiendo en un recurso para pensar la propia experiencia, para darle
sentido. A veces incluso una sola frase, que se lleva en un cuaderno de notas o en la memoria, o incluso
olvidada, hace el mundo mds inteligible, como lo decia Michel de Certeau: me apodero de un trozo, lo llevo
en mis pensamientos, lo combino con otros fragmentos. Con esos materiales tomados construyo una mo-
rada donde habitar, donde -momentdaneamente-no dependo de nadie. Y en una parte no pequefia de esta
actividad interviene la imaginacion. Cuanto mas poderosa y vivida sea la imaginacidén, mas ricas seran las
combinaciones y las coloraciones emocionales para concebir posibilidades y mundos posibles.

Bruner plantea que el aprendizaje humano no consiste en un simple reflejar lo que esta afuera de la men-
te, sino decisivamente, en construir o en componer. En el proceso de aprendizaje, el estudiante tiene que
ajustar lo que ha de aprender a sus estructuras de sentido. Ello supone reestructurar, componer y reevaluar
los sentidos. Y es en esta atribucidn de sentido donde Warnock ve una de las actividades fundamentales de
la imaginacién. Cuanto mayor sea la flexibilidad con que concibamos cdmo podrian ser las cosas, mas ricos,
mas novedosos y mas eficaces serdn los sentidos que compongamos.

Una observacidon comun acerca de un aprendizaje llevado de manera imaginativa es que da placer. Si pen-
samos en la lectura por placer hay que reconocer a un lector-sujeto capaz de elegir, de disfrutar; de un
lector que busca indicios, pistas, que construye sentido, que compone pequefios cosmos de significacion
en los que queda implicado. Aqui el protagonismo lo asume el lector: cada lector, cada lectora —en su
tiempo y su espacio, en su circunstancia personal concreta— construye su propia lectura. Freire agrega: “No
eran, sin embargo, aquellos momentos puros ejercicios de los que resultase un simple darnos cuenta de la
existencia de una pagina escrita delante de nosotros que debia ser cadenciada, mecanica y fastidiosamente
“deletreada” en lugar de realmente leida. Todo eso, por el contario, se proponia a la curiosidad de los
alumnos de manera dindmica y viva, en el cuerpo mismo de los textos como objetos a desvelar (...)"

La lectura ayuda a crear un espacio envolvente; una zona tranquila donde nos sentimos hospedados; un
area de juego para tomar nuevos aires. Esta experiencia nos introduce también en otro espacio y en otra
manera de habitar el tiempo que provoca una ruptura con la agitacién cotidiana de este mundo producti-
vista. Entonces hay lugar para un poco de juego, un margen de maniobra, un nuevo despliegue de posibili-
dades creativas. Y este movimiento de exploracién, ensanchamiento y reparaciéon del mundo interior, nos
une al mundo exterior, creando o recreando los lazos sociales.

Bienvenida
» Presentacidn individual a partir de la Casa de las palabras de Eduardo Galeano. Registro de las pa-
labras enunciadas.
» Problematizacidn: Los cubos. Formulacion de preguntas. Trabajo en pequefios grupos.
» Exploracion de libros: tematicas, géneros, modalidades de lectura, tiempos y espacios, etc.
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» Reflexion final sobre nuestras experiencias lectoras, a partir de la siguiente imagen:

Dialogarla lectura

“(...) después de la lectura, lo
importante no es lo que
nosotros sepamos del texto o
lo que nosotros pensemos del
texto, sino lo que con el texto

o contra el texto o.a partir del
texto nosotros seamaos capaces
de pensar.

Lo que se debe leer en la leccion
no es lo que el texto dice, sino
lo que da que decir.”

Jorge Larrosa, La experiencia de la
lectura.

3k 3k 3k 3k 3k 3k 3k ok ok ok ok ok %k ok ok %k ok k sk k

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES
Prof. Sandra Vila

Han elegido a la docencia como profesion, entonces reflexionaremos juntos sobre la ensefianza de las
Ciencias Naturales.

Los invitamos a realizar las siguientes actividades:

-
C¥g)
Observaran el video: “El circo de la Mariposa” parte 1y 2.Luego reflexionaran & , para ello:
Se organizardn en grupos de no mas de seis integrantes.

Elegiran un coordinador para que organice los tiempos, un secretario para la redacciéon y quiénes inter-
vendran en la exposicion final.

Realizaran individualmente una lectura comprensiva del documento entregado de la OEA.
Deberan comparar:

Primero y segundo circo con las metodologias tradicional y renovada de la ensefianza.

El rol del docente con los duefios de los circos.

El rol del alumno o actores en ambos.

Elaboraran un parrafo explicando cémo se abordan las dificultades en ambos casos

Expresaran por lo menos dos o tres acuerdos y un desacuerdo.
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Como alumnos han transitado muchos afios de escolaridad, por lo que redactaran brevemente experiencias
relacionadas con docentes o situaciones aulicas que se asemejen a lo considerado anteriormente, conside-
rando el video y el documento.

Cada equipo expondra sus producciones.

Finalmente para evaluarlos en forma conjunta aplicaremos la escalera de retroalimentacion, que se adjunta
a continuacion.

La Escalera de la Retroalimentacion

Existen diferentes herramientas de retroalimentacién que pueden utilizarse con los estudiantes y que
ayudan a cultivar una cultura de la Valoracidn para la Comprensién. Una herramienta muy sencilla y efecti-
va, es la Escalera de la Retroalimentacion. Este tipo de ejercicio pone a los estudiantes en el rol de pensar
sobre sus propios procesos formativos y dinamizar las discusiones en torno a una situacion especifica.
Cuando los maestros, estudiantes, y personas en general estan ofreciendo y recibiendo retroalimentacién,
se recomienda que el analisis tenga en cuenta los siguientes pasos: aclarar, valorar, expresar inquietudes y
hacer sugerencias.

Aclarar:

Cuando los estudiantes comparten su trabajo, no siempre las ideas se entienden claramente y en algunos
casos parece faltar informacién. Antes de ofrecer retroalimentacién, es importante aclarar a través de pre-
guntas que permitan entender mejor algunos puntos o que den a conocer ideas que no se han expresado.

Valorar:

Después de recoger la informacidn apropiada, es fundamental valorar las ideas de sus estudiantes en el
proceso de dar retroalimentacién constructiva. Esto contribuye a la construccién de una cultura que apoya
la comprensidn. Cuando se hace énfasis en los puntos positivos, en las fortalezas y aspectos interesantes y
en los comentarios honestos del trabajo de otra persona, se crea un clima de confianza necesario para que
se desarrolle una buena sesidn de retroalimentacion. Simbdlicamente, poner atencién, manifestar acuerdo
con un movimiento de cabeza y tomar notas son otros ejemplos de comportamientos que crean una
atmoésfera positiva. Estas acciones de valoracion muestran respeto hacia los estudiantes y sus ideas.

Expresar Inquietudes:

Existen, sin embargo, inquietudes legitimas, tales como preocupaciones o dificultades o desacuerdos con
algunas de las ideas en cuestidn. Este es entonces el momento donde necesitan expresarse tales inquietu-
des, no en forma de acusaciones ni criticas agresivas, sino como preguntas auténticas. Por ejemplo “¢Has

4

considerado....?”, “éMe pregunto si lo que quieres decir es....?"”, “éTal vez ya pensaste acerca de esto, pe-
ro....?". En fin, siempre debemos presentar nuestras inquietudes de manera que no se perciban como una

amenaza.
Hacer sugerencias:

Finalmente, ya que expresar las preocupaciones es siempre algo delicado, ofrecer sugerencias se convierte
en el ultimo toque para apoyar a los estudiantes en el desarrollo de su comprensién. Hacer sugerencias nos
pide conectar en forma constructiva nuestras inquietudes, preocupaciones y preguntas de tal forma que el
estudiante (o colega) puede utilizarlas como retroalimentacion positiva.
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Bibliografia

Frotta Pessoa, Oswaldo. Principios bdsicos para la enseifanza de a Biologia. Instituto de Biociencias. Univer-
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Webgrafia

“El circo de la mariposa”. http://www.youtube.com/watch?v=WPey7ace294

Texto para el andlisis:
Principios basicos para la enseilanza de la Biologia

(Secretaria General de la Organizacion de los Estados Americanos. Programa Regional de Desarrollo cienti-
fico y Tecnoldgico)

Una idea obsesionaba a Ignacio Fernandez a raiz del fracaso de sus alumnos en las pruebas finales. "Si mi
misidn es ensefar y mis alumnos no aprenden; entonces no sé ensefiar!". Como resultado de esta certi-
dumbre, trataba de descubrir, no sélo sus errores, sino también la manera de corregirlos.

El asunto lo atormentaba mads de la cuenta y en busca de solucion decidié estudiar pedagogia, durante las
vacaciones, en la biblioteca de la Direccidn del Departamento de Educacién.

Puso en practica su plan y, mientras a lo largo de las semanas devoraba libros y revistas, charlaba, en sus
momentos de descanso, con Eliana, la secretaria del Director del Departamento. Al poco tiempo, se acos-
tumbro a decirle cada mafana que problemas iba a intentar resolver aquel dia y, al final de la jornada, la
solucion que él mismo se habia propuesto.

Eliana escuchaba mas de lo que hablaba, pero un dia salié con lo siguiente:

-"Ignacio, usted es un teorizante ambicioso. Sélo piensa en un curso perfecto e irrealizable. éPor qué no
analiza las dificultades por separado y trata de adoptar medidas concretas que puedan mejorar su curso,
sin aspirar por el momento a revolucionar la ensefianza? Quizas la adopcion de tales medidas sienten las
pautas de futuras innovaciones."

LA NUEVA ECOLOGIA ESCOLAR
Las bases tedricas de los cursos actuales pueden enunciarse asi:

Las ciencias se deben ensefiar no meramente para que los alumnos estén en condiciones de saber cémo
son las cosas (fin informativo), sino también para que aprendan a pensar con tino, a buscar referencias por
si mismos cuando las necesiten y a usar su saber para resolver los problemas de su vida individual y profe-
sional (fines formativos).

La manera mas eficaz de alcanzar tanto los fines formativos como los informativos es confrontar a los
alumnos con los problemas que de veras les interesen y hacer que participen en la resolucion de los mis-
mos de manera activa y bajo una buena direccion.

Un curso que realmente se guie por los dos puntos mencionados serd la antitesis del curso tradicional. Las
relaciones de los alumnos con el profesor y con los demas agentes del aprendizaje --a las cuales podriamos
Ilamar de ecologia escolar— son preponderantemente activas y se desarrollan en torno a problemas que el
grupo procura resolver consultando fuentes, pensando, discutiendo y experimentando.
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http://www.youtube.com/watch?v=WPey7ace294

Ademas de sus propias deficiencias el profesor que se decide a implantar el curso renovado tiene que hacer

frente a una serie de problemas de orden practico y esquivar la resistencia psicolégica de los tradicionalis-

tas. En el Cuadro 5 se analizan algunas de estas dificultades.

Cuadro 5. Dificultades que se Oponen a la Implantacion del Curso Renovado y Maneras de Evitarlas

\ Dificultades
Actitud tradicional del profesor.

Sugestiones

. Cultive su espiritu critico ante los métodos tradicionales;
examine cuidadosamente porqué fracasan.

Documéntese en libros y articulos recientes sobre ensenan-
za de las ciencias, evaluUe tales lecturas pensando siempre
en funcién de sus alumnos.

Tenga "audacia metodoldgica: es decir, no tema experi-
mentar métodos nuevos aunque choquen con la tradicion,
si le parecen buenos. Renuévese siempre.

Aproveche todas las ocasiones de discutir con sus colegas.
Mantenga en esas discusiones una actitud receptiva y tole-
rante. Trate de enriquecerse con las opiniones de los otros,
después de pasarlas por el tamiz de su critica. Exponga su
opinién sin arrogancia ni dogmatismo, como una simple
idea con la que se puede discrepar.

Consulte siempre la opinidn de sus alumnos sobre los
métodos de ensefianza en uso; pidales que justifiquen sus
opiniones. Planee su curso con ellos. Sea siempre flexible y
abierto a sugestiones

Actitud equivocada de los alumnos

Comience el curso con un debate sobre los métodos de
ensefianza. Pregunte a los alumnos qué defectos encuen-
tran en el método comun y qué creen se puede hacer para
corregirlo. Sugiera modificaciones que usted encuentra
acertadas y deje que los alumnos las juzguen. Es natural
que los estudiantes, sujetos por afios al método tradicional,
lo crean el Unico método posible. El Plan del curso debe
tener en cuenta ese debate para que los alumnos sientan
que el acierto o desacierto es tanto de ellos como del pro-
fesory, asi, colaboren con buena voluntad.

Oposicion de los demds profesores de la es-
cuela.

Trate de asociar a sus colegas en la tarea de mejorar los
métodos que. Usted preconiza. Pidales opiniones y conse-
jos, y se sorprenderda de dos cosas; a) hasta los que juzgaba
malos profesores aportaran una u otra buena idea que no
se le habia ocurrido; b) en vez de hacer campanfias contra
suya y sus métodos le brindardn su apoyo.

Falta de comprension de parte del director
de la escuela

Converse con el director sobre sus ideas y experiencias.
Pidale opiniones y acuda., Procure interesarlo en sus re-
formas para que las secunde con su autoridad.

Tener que explicar el programa oficial.

En caso de que el programa oficial sea retrégrado usted, en
defensa de sus alumnos, debe hacer lo posible para que se
modifique. Entretanto debe reservarse la libertad de "in-
terpretar" el programa siempre de la manera mas acertada.
Por ejemplo, supdngase que el programa requiere la clasifi-
cacion de las hojas con la finalidad de que los alumnos la
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memoricen (lo que es inutil y fastidioso). Bajo ese rubro
puede usted enseriar los distintos tipos ecoldgicos y fisiol6-
gicos de hojas, mostrandole a sus discipulos hojas carnosas
de crasuldceas, hojas transformadas en espinas, hojas de
plantas de sombra y sol, bracteas, filodios, etc. , y discutir el
sentido de esas adaptaciones. Cuando no haya otra solu-
cion (por ejemplo, porque los examenes fueron preparados
por otras personas) debe explicarseles, ademas, la clasifica-
cion morfoldgica de las hojas.

Instalaciones deficientes. Esta dificultad no es insalvable, pues en cualquier aula se
puede poner una pequefia mesa-laboratorio donde se
hagan los experimentos. Por supuesto debe solicitarse una
habitaciéon o un armario con llave para guardar el micros-
copio y otros instrumentos mientras que no se usan. Un
buen laboratorio es lo ideal; pero no es imprescindible.

Material deficiente El Unico instrumento caro, indispensable, es el microscopio.
Si no lo hay en su escuela, consiga uno prestado, organice
una rifa o alguna fiesta para comprar uno, o consiga dinero
del gobierno. Todo el resto del material puede ser improvi-
sado facilmente, con la cooperacién de los alumnos o de
sus familiares.

COMO IMPLANTAR EL CURSO RENOVADO

No hay duda de que muchas veces aun el mejor de los profesores es incapaz de salvar todas las dificultades
gue se oponen a la implantacion del curso renovado. No por eso debe permanecer estancado, ya que
siempre se puede organizar un curso de transicién, que es mejor que el tradicional, adoptando las innova-
ciones necesarias de acuerdo con las circunstancias reales de su escuela. Implantadas éstas con seguridad y
buenos resultados, seran ahora posibles nuevos perfeccionamientos, pues los factores limitantes son de
por si atenuados por las innovaciones. Los cursos se perfeccionan por etapas, cada una de las cuales facilita
el paso a la siguiente, tal como sucede con las diferentes fases de una sucesién ecoldgica, desde la asocia-
cién pionera hasta el climax.

El Primer Paso: Valorizacion del Estudio en el Texto

En el curso tradicional se explica a los alumnos la materia y ellos forjan su fuente de estudio, que es el cua-
derno de apuntes. Sin embargo, todo profesor sabe que el cuaderno de apuntes es incorrecto, impreciso e
incompleto, a menos que el profesor hable muy despacio.

La adopcidn de un texto resuelve esta dificultad. Para asegurar la colaboracion de los estudiantes en el
aprovechamiento del texto, es conveniente que el profesor contribuya ateniéndose al mismo en los exa-
menes. De este modo, aunque continle con las clases expositivas, los alumnos se benefician de dos mane-
ras: desarrollan la capacidad de estudiar textos impresos y pueden prestar atencion a las clases sin estar, al
mismo tiempo, tratando de escribir todo lo que dice el profesor.

Es muy util distribuir a los alumnos, al comenzar el afio, un plan de curso donde se indique qué parte del
texto debe estudiar para cada dia de clase.

El argumento corriente contra la adopcién de un texto es que estos suelen ser inadecuados o que sélo exis-
ten en otro idioma (nivel universitario). En tal caso, el profesor podria distribuir apuntes o resimenes mi-
meografiados, aunque su redaccién sea imperfecta, y carezcan de ilustraciones pertinentes. De todas ma-
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neras el libro de texto dificilmente puede ser peor que el cuaderno de apuntes del alumno; y el uso del libro
en idioma extranjero tiene la ventaja de hacer que el estudiante universitario se familiarice con otro idio-
ma. Aunque la fuente principal de estudio sea el texto, no por ello el cuaderno de apuntes carece de fun-
cion. Debe ser usado por el alumno para anotar sus ideas, sus dudas y los resimenes que haga de lo que
estudia en el texto. Finalmente, el cuaderno servird para registrar las ampliaciones o correcciones del texto,
aunque el profesor debe procurar que sea usado en este sentido lo menos posible.

El Segundo Paso: Reducir la Clase Expositiva

La adopcién de un libro de texto permite reducir mucho la funcidén expositiva del profesor y el tiempo de
clase se puede dedicar a una labor mds fecunda, como esclarecer dudas, plantear y discutir nuevos proble-
mas relacionados con el tema y para ampliar la parte practica. Es importante obtener que los alumnos es-
tudien el texto cada semana y no solamente en visperas del examen, y que lo estudien después del plan-
teamiento de los problemas relativos al asunto, pero antes de que estos sean elucidados en la discusidn.

La substitucidon de la clase expositiva por el estudio del texto seguido del debate permite utilizar el método
de problemas. Este debate puede surgir de una experiencia ejecutada por el profesor, o por un problema
tedrico que él presente oralmente a sus alumnos. Estos se educaran en la técnica de discutir en conjunto
problemas cientificos, de emitir hipdtesis, de comprobarlas por medio de razonamientos o de experimen-
tos, de planear investigaciones, ademds de aprender a juzgar con espiritu critico e imparcialidad y a expre-
sarse con precisiony  en forma concisa.

Este tipo de curso viene ya siendo ensayado con éxito en América Latina, tanto en centros secundarios co-
mo en las universidades y tal vez se generalice, pues sus requerimientos son modestos: un libro de texto
adecuado y un minimo de organizacion por parte del profesor. Este método se adapta a las condiciones
mas diversas y compensa el esfuerzo del profesor.

El Tercer Paso: El Método de Proyectos

El profesor ha de tener capacidad didactica y preparacidn técnica para dar este paso decisivo: abandonar la
exploracién ordenada de la materia y basar su curso en una serie de proyectos que los alumnos, en peque-
fos grupos o equipos, desarrollan ya mediante experimentos ya buscando en libros las informaciones que
necesiten para resolver los problemas que les interesen.

Sin duda es éste el curso mas eficiente para lograr un aprendizaje funcional y para formar la mente del es-
tudiante con miras a la investigacién cientifica. Sin embargo, no se presta a la adquisicion de esa gran masa
de conocimientos inconexos que, desgraciadamente, se requieren hoy para ingresar a la universidad. Es asi
entonces que en la préctica resulta preferible usar el método de proyectos paralelamente con un plan mas
convencional de estudio sistematico en el texto, seguido de debates en clase.

UN PROGRAMA MiNIMO DE ADOPCION GENERAL

No todo lo dicho en este capitulo puede ser adoptado de inmediato por todos los profesores de ciencias,
porque las condiciones de cada escuela varian mucho. Lo que es rutina en unas es, en otras, conquista a ser
realizada con grandes esfuerzos. Lo que si es evidente es que nunca se puede estar del todo satisfecho con
lo que se tiene y con lo que se hace. Es esencial mejorar continuamente y siempre es posible lograrlo. La
ensefianza es una actividad creadora y el profesor, como el artista, no puede estancarse: si no evoluciona,
retrocede. Nadie es ajeno a las limitaciones que imponen a la ensefianza condiciones materiales precarias;
aun asi el profesor debe ser el alma del curso. Esta en sus manos sobreponerse a las dificultades a fuerza de

entusiasmo, dedicacion y empefio. Si se trata de disefiar un programa minimo de perfeccionamiento meto-
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dolégico de aplicacién inmediata, pese a las dificultades materiales, propondriamos que todos nosotros,
profesores de ciencias, concentrasemos nuestros esfuerzos en:

abolir las clases de exposicién oral;

e adoptar el método de problemas con la maxima participacién del estudiante;
e centrar la ensefanza alrededor de las practicas;

e insistir en relacionar ciencia y vida diaria.
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INTRODUCCION A LA HISTORIA

Prof. Alejandra Garcia

Los contenidos de este propedéutico se corresponden con los espacios curriculares del 12 afio de la carrera
de Educacion Primaria: Historia Latinoamericana y Argentina, (12 cuatrimestre) y Problematica de las Cs.
Sociales (22 cuatrimestre).

Los mismos son dictados por Alejandra Garcia, Licenciada en Historia (UNR) y Profesora de Historia (UNR),
docente y capacitadora del Instituto Superior del Profesorado N° 7, desde el afio 1998.

Presentacion del médulo

Entre los siglos XVIII y XIX nace el concepto moderno de historia que llega hasta nuestros dias: la historia es
aquel conocimiento que resulta de investigar las acciones pasadas de los hombres y hacer las reflexiones
sobre ese conocimiento. La historia es entonces, reconstruccién del pasado y meditacion sobre él. Llama-
mos conocimiento histérico no solo a la afirmacién “los nombres de las calles en el pueblo de Venado Tuer-
to cambiaron a principio del Siglo XX” sino también a una respuesta a la pregunta: ¢A qué se debieron esos
cambios, por qué se dieron en esa coyuntura?

1) A partir de la lectura y el andlisis del texto seleccionado N2 1, extraer las respuestas a la pregunta
formulada.
La historia es una disciplina que produce conocimientos con procedimientos bajo criterios de control, que
solo los historiadores profesionales estdn en condiciones de evaluar. Realizar en aquellos tiempos esa de-
claracidn de principios, implicaba iniciar los primeros pasos en la conformacién de la historia como un cam-
po de conocimiento auténomo. Hasta ese momento, la encargada de interpretar el sentido de los hechos
histdricos era la filosofia, a la que se llamaba “filosofia de la historia”. A ello se opuso la “Escuela histdrica
alemana” a través de sus autores mas relevantes Leopoldo Von Ranke y Wilhelm von Humboldt. Ellos pos-
tulaban que solo a partir de la investigacion empirica, esto es el estudio de los hechos apoyados en una
critica minuciosa de las fuentes, se obtendria el verdadero conocimiento histérico y no en especulaciones
de cardacter filoséfico. La tarea del historiador seria indagar criticamente los testimonios del pasado e inter-
pretar los mismos.

2) Senfalar a partir de la lectura y el andlisis del texto seleccionado N2 1, las fuentes empiricas utiliza-
das que dieron lugar a esa investigacion histdrica. Diferenciar los hechos concretos que se despren-
den de ella, de la interpretacién de las historiadoras.

Aungque la historia como disciplina esta dedicada por entero a indagar sobre eventos particulares que no se
repiten, pues como lo expresa el historiador francés Marc Bloch “El pasado es algo que nadie puede cam-
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biar”, los dias que vivimos devienen del pasado. El pasado nos ofrece una perspectiva para entender el
presente y el futuro, pues siempre habra fuerzas que presentes hoy se agiten mafiana, como lo hicieron
ayer. Entender que hay aspectos comunes en los procesos conmemorativos a pesar que estos se den en
otro tiempo y espacio, nos permitird comprender, que la historia es mas que una simple coleccion de nom-
bres y fechas

3) Atendiendo a lo expresado, sefialar en el texto seleccionado N2 1, los hechos irrepetibles, asi co-
mo regularidades o aspectos que pueden aplicarse en nuestro tiempo presente.

A los afios 40 del siglo XX se les debe uno de los momentos mds importantes de afirmacién de la historia
como disciplina especializada, emancipada del positivismo. Un texto fundamental serd Apologia por la his-
toria de Marc Bloch, en donde entre otras cosas postula a la historia como la “ciencia de los hombres en el
tiempo”. Como podemos leer, no emplea la palabra pasado, pues segun su criterio lo que define un trabajo
como histdrico, es el método y no el estudio de acontecimientos pretéritos en el tiempo. Fernand Braudel,
representante de la segunda generacidn de la Escuela de Annales, hard del concepto de tiempo como dura-
cién (un continuum entre el pasado y el presente) un ele-

mento central del concepto de historia. SENORA USTED
/ SE TIENE

\ QUE OLVIDAR
Y\ DEL PASADO..

4) Buscar el significado del concepto; pretérito y con-
frontarlo con el concepto Brodeliano de duracién.

5) Analizar la vifieta adjunta segun lo trabajado en el
parrafo anterior.

ESO ES IMPOSIBLE DOCTOR,
SOY PROFESORA DE HISTORIA!

Finalmente y cerrando esta primera aproximacion a la asignatura, para el historiador francés Fernand
Braudel el objeto de estudio de la historia son “los hombres en el tiempo”, pues entiende que toda historia
es social -estudia a los hombres en plural-.

6) Confrontar a partir de la lectura y analisis del texto seleccionado N2 2, dicha definicion con la forma
tradicional de hacer historia que observa el poema.

Materiales para el debate

Texto seleccionado N2 1
Venado Tuerto y su Nomenclatura, Alejandra Garcia, Gladis Julia Mignacco, (coordinadoras), De los cuatro
Vientos Editorial, Buenos Aires, 2011. (fragmentos)
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Capitulo Il
El nombre de las calles asociado a la construccién de la Nacidn
1910-1960
Dos décadas mas tarde, las elites dirigentes miraban con recelo la heterogeneidad étnica inmigrato-

ria. La identidad propia estaba amenazada con el peligroso cosmopolitismo que habia resultado de la inmi-
gracién. Habia que rectificar el proyecto de pais disefiado en el 80. La Argentina del centenario dio el pun-
tapié inicial a un proyecto de mas largo aliento, que la excedid: homogeneizar la cultura desde arriba. La
conmemoracién de la Revolucién de 1810 fue la ocasién para poner a andar una pedagogia nacionalizante®.
La estrategia gubernamental propuso revitalizar en el colectivo aquellos gestos que hablaran de la argenti-
nidad y de una memoria histérica que cohesionara al conjunto de la sociedad. La anticipada organizacién de
los festejos permitid una planificacion significativa a nivel nacional, provincial y local. Lo educativo tuvo un
lugar central a la hora de estimular los sentimientos de pertenencia a “la patria”, emplazdndose para ello
una serie de escuelas Ilamadas del centenario en distintos puntos del pais, asi como monumentos y escul-
turas alegéricas sobre la grandiosidad de la gesta de los héroes patrios. También la nomenclatura de las
calles sirvio a dicho propésito.

Venado Tuerto participé como el resto del pais en los preparativos de la conmemoracién. Con una
anticipacion de 11 meses, se organizo la primera reunion en el Hotel Londres de la ciudad para crear la co-
misidn de festejos para el centenario. Sin embargo esta comision no funcioné de forma independiente a la
Comisién de Fomento del pueblo —que era quién manejaba la administracion y el cobro de los impuestos—.
Sabemos que en aquella oportunidad —22 de Junio de 1909—, se eligid una lista de posibles candidatos para
cubrir esa comisién, que fue manejada por la Comisién de Fomento.® Esta fue quien comunicé los nombra-
mientos a los vecinos elegidos y a quien se dirigieron estos para aceptar o presentar su declinacidn para
integrarla. De lo mismo dan cuenta distintas comunicaciones a la Honorable Comisién de Fomento. La que
citamos a continuacion nos parecié la mas llamativa, pues el vecino en cuestidn a la par que fundamentaba
su renuncia a la presidencia de la Comisidn, aclaraba su adhesion al festejo a pesar de su extranjeridad y se
explayaba sobre la conveniencia de que los integrantes de la misma fueran solo ciudadanos argentinos. Es
asi como expresa “...les agradece que votaron por su nombre pero declina de dicha designacién pues con-
sidera que corresponde que conformen la comisidn ejecutiva de dichas fiestas ciudadanos argentinos. Mi
renuncia no obsta para que simpatice grandemente con las fiestas del glorioso centenario Argentino....”.
Firma, Sr. Luis Cucchiani®. Este proceder era paradigmatico al clima de ideas del centenario.

Lo cierto es que la comisidon pro-centenario ademas de organizar los festejos en el pueblo, realizd
una operatoria que respondié en grado sumo a la estrategia gubernamental-local; cambié la toponimia del
pueblo; los antiguos nombres fueron reemplazados por una galeria extensisima de héroes que eran trata-
dos como los protagonistas excluyentes de la Historia de ese siglo. Los nombres de las calles cambiaron
brutalmente en todo el espacio existente. Era el aporte de nuestra comuna a esa delicada operacion politi-
ca que tenia por meta construir la Nacién y a los argentinos. El cambio fue formalizado ante la Comision
cuatro dias antes del centenario.

“ Al respecto consultar el trabajo de Eduardo Hourcade y Cristina Godoy (coord.) (1993).

> Comisién de Fomento de Venado Tuerto, 1908-1910, Archivo de la Municipalidad de Venado Tuerto.

® Comisién de Fomento de Venado Tuerto. 1908-1910, Archivo de la Municipalidad de Venado Tuerto.
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Venado Tuerto, 19 de Mayo de 1910.
Al Sr. Presidente de la Comision de Fomento de la localidad,
s.f. Patricio Kirk.

En cardcter de presidente de la comisién Pro-centenario, tengo el agrado de adjudicarle el plano y
la lista de la nueva nomenclatura del pueblo para que de acuerdo a lo resuelto verbalmente se sirva elevar-
lo a SE el Sr. Ministro de gobierno, a los fines de que se autorice su cambio. Saluda atte., Manuel Sosa, pre-
sidente...”’.

DOCUMENTO 1910
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Fuente: Archivo Municipalidad de Venado Tuerto.

El cambio en la eponimia de la localidad fue una pequefia muestra de como, desde lo local, se hizo
uso del espacio de la festividad para desplegar una gama de recursos ideoldgicos que tuvieron por fin la
construcciéon de la argentinidad. La renovacién de los epdnimos mostrd la participacion de la autoridad
politica comunal en la construccidon de la pedagogia nacionalizante. La edificacién del argentinismo por
parte de la elite necesitd de colaboradores y los tuvo.

Tabla N°3: Nominaciones de calles y espacios publicos (1910)

Nominaciones referidas al pantedn de héroes de la revolucién e independencia
e  Saavedra, Castelli, San Martin, Belgrano, Moreno, Lavalle, Azcuénaga, Lopez, Pueyrredodn, Alvear, Mi-
tre, Pellegrini, Iturraspe, Roca, Rivadavia, Falucho, Cabral.

Nominaciones referidas a fechas, gestas y batallas fundacionales

e  Centenario, 9 de Julio, Independencia, 25 de Mayo, Libertad, Los Andes, Junin, Maipu, Chacabuco,
Pavén, San Lorenzo, 3 de Febrero, ltuzaingo, Ayacucho, Cerrito.

7 Comisién de Fomento de Venado Tuerto. 1908-1910, Archivo de la Municipalidad de Venado Tuerto.
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Nominaciones de los espacios publicos
e  Las plazas San Martin, Mitre y Sarmiento

Fuente: elaboracion personal a partir de planos municipales.

En un mes llegd la autorizacion solicitada desde Santa Fe. Todos los nombres de las calles fueron
cambiados. Como resultado del plano viejo y del nuevo, —éstas partes terminaron por unirse, debiendo el
pueblo original modificar su trama urbana— mas algunas calles que recién alli recibieron su nombre y otras
a las que se les dejé el nombre anterior®, se llegd a una totalidad de 40 calles y cuatro plazas, que cambia-
ron su antigua nomenclatura. De ellas 34 tuvieron una eponimia basada en el pantedn de héroes, fechas y
batallas fundacionales que el centenario convirtié en expresion del ser nacional. Los momentos histéricos
resaltados fueron la gesta de Mayo, la lucha independentista y el arduo camino hacia la construccién del
Estado Nacién.’ Los olvidados, los caudillos, excepto el Brigadier Lopez y todos los que tuvieron que ver con
la patria gringa. Los desplazados, los hombres vinculados a la fundacién, que como Casey y Runciman pasa-
ron de lugares centrales de la ciudad a la periferia. Las ocho calles restantes, tuvieron una nomenclatura
que referia a paises limitrofes, —Uruguay, Chile y Perl— a paises con lazos importantes con la Argentina —
Espafia e Inglaterra—y a provincias de la nacidn, —-Buenos Aires y Tucuman—, ademas de la figura de Colén.

El bautismo de las calles en 1910 estu-
vo asociado desde lo local al proyecto guber-
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8 La calle Sarmiento, Brown, Garibaldi, EEUU, Casey y Runciman no cambiaron.

° Del pantedn de héroes de la revolucién e independencia: Saavedra, Castelli, San Martin, Belgrano, Moreno, Lavalle, Azcuénaga,
Lépez, Pueyrreddn, Alvear, Mitre, Pelegrini, Iturraspe, Roca, Rivadavia, Falucho y Cabral. Fechas, gestas y batallas fundacionales:
Centenario, 9 de Julio, Independencia, 25 de Mayo, Libertad, Los Andes, Junin, Maipd, Chacabuco, Pavén, San Lorenzo, 3 de Febre-
ro, ltuzaingo, Ayacucho, y Cerrito. Las plazas tuvieron como nombre San Martin, Mitre y Sarmiento.
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Texto seleccionado N2 2:
Preguntas de un obrero que lee, Bertolt Brecht. (Dramaturgo y escritor aleman contemporaneo)

¢Quién construyd Tebas, la de las siete puertas?

En los libros se mencionan los nombres de los reyes.
¢Acaso los reyes acarrearon las piedras?

Y Babilonia, tantas veces destruida,

¢Quién la construyd otras tantas?

¢En qué casas de Lima, la resplandeciente de oro, vivian los albafiles?
¢Addnde fueron sus constructores la noche que terminaron la Muralla China?
Roma la magna estd llena de arcos de triunfo.

¢Quién los construyd?

¢A quienes vencieron los Césares?

Bizancio, tan loada,

¢Acaso solo tenia palacios para sus habitantes?

Hasta en la legendaria Atlantica, la noche que fue devorada
por el mar,

los que se ahogaban clamaban Ilamando a sus esclavos.

El joven Alejandro conquisté la India.

éEl sélo?

César vencid a los galos;

éno lo acompafiaba siquiera un cocinero?

Felipe de Espafia lloré cuando se hundié su flota,

¢Nadie mas lloraria?

Federico Segundo vencio en la Guerra de Siete Afios,
¢Quién mas vencid?

Cada pagina una victoria

¢Quién guiso el banquete del triunfo?

Cada década un gran personaje.

¢Quién pagaba los gastos?

A tantas historias, tantas preguntas.

ook ok ok ok ok Kok ok okok ok

TALLER DE PRACTICA

iHola! Soy Gustavo Adrian Juarez uno de los profesores de Taller de Prdctica lll. El dia viernes
18 de marzo de 18,30 a 20,10 participaremos de un Taller de "Dindmicas Grupales" , con el
proposito de compartir una experiencia vivencial que nos permita abordar cuestiones inter e
intrapersonales como: autoconocimiento, comprensién empatica, conocimiento del otro y
comunicacion asertiva. Las mismas, seguramente, van a facilitar los primeros pasos en es-
ta nueva etapa elegida.

iLos espero!
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MATEMATICA

Prof. Graciela Gonzalez
Prof. Nieves Maggioni

FUNDAMENTACION:

Los aspirantes al ingresar a los institutos de formacion docente se encuentran en un momento de transicion,

donde deben pasar de alumnos a docentes, ésta preparacién implica desarrollar capacidades profesionales que

permitan interpretar los contenidos matematicos curriculares logrando la adquisicién de competencias que les

posibiliten insertarse en el campo laboral docente.

El encuentro se organizard en torno al analisis de aportes y reflexiones sobre la resoluciéon de problemas y su

implicancia en la ensefianza de la matemdtica, en la Educacién Primaria.

OBJETIVOS DEL ENCUENTRO:

Facilitar estrategias de procesamiento de la informacidén con la finalidad de resolver situaciones
problemdticas y comunicar, tanto el proceso de resolucién como los resultados obtenidos.
Favorecer la autonomia de trabajo y la autogestion como recursos para aprender a aprender.

Analizar Problemas que involucren distintos contenidos conceptuales respecto a la matematica.
Aceptar la diversidad de estrategias y procedimientos, reconociendo entre todas, la dptima segin el
contexto y fin que se pretenda.

Reconocer los errores y obstaculos que inciden en la resolucion e identificarlos.

Pensar el error como una instancia mas de aprendizaje.

Contenidos:

Problemas: diferentes concepciones.
El papel del problema en la ensefianza y en el aprendizaje de la matematica.

Estrategias del pensamiento matematico: familiarizarse con el problema, “comenzar por lo facil”,
busqueda de estrategias diversas, hacer un esquema, una figura, un diagrama, escoger lenguaje
adecuado y notacion apropiada, buscar problemas semejantes, suponer el problema resuelto, revisar el
proceso, extraer conclusiones.
Problemas que involucren: sistema de numeracién, operaciones en el campo de los nimeros enteros,
espacio fisico y geométrico.

Tipos de problemas: abiertos, no rutinarios, etc

El papel de los contextos en que se presentan los problemas.

Diversidad de estrategias y procedimientos.

Errores y obstaculos que inciden en la resolucion.
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Algunos problemitas para comenazar...

12 Leer atentamente la consigna, aclarar conceptos involucrados si fuera necesario (buscar en libros de

texto, especificos, Internet...)

N
10

Trabajar individualmente.

w
10

Trabajar grupalmente, compartir el trabajo individual.
49 Explicitar ademas de la solucidn, el proceso que lleva a la misma y los contenidos conceptuales involu-
crados.

PROBLEMA 1 ¢Cudnto se ahorra Marcos?
Marcos compra 540 chocolates por mes para vender en su quiosco, y puede hacer sus compras en el su-
permercado o en un mayorista. En el supermercado, cada bolsa de 9 chocolates cuesta $7. En el mayorista,
cada caja de 30 chocolates cuesta $22. Si Marcos compra los chocolates en el mayorista, ¢cuanto di-
nero se ahorra por mes?

PROBLEMA 2 ¢Se puede?

Camila tiene una cartulina de 50 cm x 65 cm y quiere cortar varias tarjetas rectangulares de 20 cm x 15
cm. ¢Puede recortar 9? ¢10? ¢Y 11?2
Aclaracién: Recuerda que si dices que algo es posible debes demostrar cémo; y si dices que es impo-

sible tienes que explicar por qué.

PROBLEMA 3: Idiomas

En el colegio de Paula ademas de la ensefianza clasica, hay clases de idiomas. Se puede elegir entre
inglés, francés y portugués. Todos los alumnos deben elegir al menos un idioma pero no los 3. Ademas
se sabe que:

® Vv hay 200 alumnos en total
® v 56 estudian dos idiomas

® Vv 81 estudian sélo inglés

® Vv 32 estudian sélo portugués

a) éCuantos estudian solo francés?
b) Si hay 18 alumnos que estudian inglés y portugués, écuantos estudian francés en total?

PROBLEMA 4: EL DOCTOR K

“En el tercer dia de exploracion advertimos la presencia de seres extrafios. Tienen como nosotros 20 de-
dos, distribuidos uniformemente en varias extremidades, pero tienen una extremidad menos que noso-
tros. Son horribles”

éCuantas extremidades tienen estos seres extrafios?

Bibliografia:
® Disefio Curricular para la Formacién Docente. PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA.
Ministerio de Educacién de Santa Fe
® Juan Ignacio Fuxman Bass.(2010) RESOLVIENDO PROBLEMAS DE MATEMATICA. Buenos Aires,
Red Olimpica. Buenos Aires
® Marta Bonacina. (1994)PROBLEMAS. Rosario.U.N.R.
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Comprension de textos académicos

Prof. Carolina Cuzmicich
Prof. Valeria Lauretti
v Lectura del texto: “El lector experto y el lector inexperto”
cQué es un texto?

El texto es una unidad comunicativa compleja emitida intencionadamente por un hablante
en una situacién comunicativa concreta. Puede ser oral o escrito y ha de tener en cuenta un signifi-
cado pleno, es decir, un sentido completo y ser auténomo desde el punto de vista lingtistico.

Todo texto constituye una unidad cuyos elementos estan relacionados, teniendo un sentido
y siendo apropiado para una situacién comunicativa especifica.

Varias definiciones de texto:

v'"...Todo conjunto analizable de signos. Son textos, por lo tanto, un fragmento de una conversacion,
una conversacion entera, un verso, una novela..." Ldzaro Carreter. Diccionario de términos filoldgi-
cos, 1971.

v "Texto es el mayor signo lingiiistico." Dressler, RFA, 1973.

v' "Texto es un mensaje objetivado en forma de documento escrito, que consta de una serie de
enunciados unidos mediante diferentes enlaces de tipo Iéxico, gramatical y I6gico." Gal'perin,
1974.

v' "Texto es la forma primaria de organizacion en la que se manifiesta el lenguaje humano. Cuando
se produce una comunicacion entre seres humanos (hablada/escrita) es en forma de textos."
Horst Isenberg, RDA, 1976.

v’ "Texto es la unidad lingiiistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal
humana. Se caracteriza por su cierre semdntico y comunicativo y por su coherencia... formada a
partir de la intencion comunicativa del hablante de crear un texto integro y, también, a partir de
su estructuracion..." E. Berndrdez, 1982.

v' “Es un entretejido (textum) de significaciones que pueden reducirse a un significado global, por
eso se lo considera una unidad de comunicaciéon.” Marta Marin, 2008.

2- A partir de la lectura de los siguientes fragmentos, ¢ Cuales pueden considerarse un texto? ¢Por
qué?

Texto A
Después de llegar al campus, me fui a mi habitacion y deshice el equipaje. Nunca he sabido
por qué mis padres se compraron aquel coche, que habia sido deseado por largo tiempo.

Texto B
Valoro positivamente el trabajo. Tendré que comprarme coche. El horario es libre. Y ya pue-
do olvidarme de vacaciones. Pero también hay dificultades. Pagan bien. Se valora mucho profesionalmente.
Esperan que empiece este mes. Dispondré de seguridad social.
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Texto C

Ruth Shady, directora del proyecto arqueoldgico especial Caral- Supe, dio a conocer el hallazgo de
un pasaje subterrdneo en cuya entrada hay un portico que ha sido restaurado recientemente. Segun los
primeros estudios, se cree que el pasaje habria sido utilizado durante los ritos religiosos de los antiguos po-

bladores de Caral.
3- Reescribir los fragmentos indicados en el punto anterior.

“Los seres humanos no nos comunicamos mediante palabras aisladas, tampoco mediante oraciones
aisladas, sino que tratamos de transmitir significados completos, mds o menos cerrados, lo mds co-
herentes posible, porque intentamos ser comprendidos por los otros.” Marta Marin.

La cohesidn, la coherencia y la adecuacion son tres propiedades
textuales fundamentales.

¢Qué es un texto académico?
La lectura de textos académicos, se caracteriza por:

v' Tiene como finalidad la adquisicién de conocimientos
con actitud critica

v" Requiere un modo particular de lectura, denominada
reflexiva y critica

v Se aplica a una clase particulares de textos, que reci-
ben el nombre de textos académicos o de estudio.

¢Como leen los expertos?

=

- n\\\
N
\_\.
Finalidad Cohesién
comunicativa (gramatical y
(pragmatica) 1éxica)
- Coherencia
(semantica)

El acto de leer difiere de completamente del decodificar. Al momento de leer cualquier tipo de texto, exis-
ten ciertas estrategias o destrezas que ayudan a comprender lo leido con mayor profundidad. Si logras en-
tender y aplicarlas en las lecturas, tendran una mayor capacidad de comprension.
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Al momento de leer, como lector experto debo tener en cuenta los siguientes aspectos:

v' Tipologia textual
v"Intencionalidad textual
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v Lectura conceptual PIENSO

v Lectura paratextual ¢ QUE HABILIDADES TENGO?

v' Ortografia ¢COMO PUEDO DESARROLLARLAS?
v Sintaxis

v' Metéafora del capital cultural

3k 3k 3k 3k sk 3k 3k 3k sk ok 3k 3k 3k sk ok sk sk 5k sk ok 3k %k ok %k sk k sk ok k %k

PEDAGOGIA- Prof. Sandra N. Paredes

Este espacio curricular propone reflexionar acerca de la educacién, indagando en las distintas concep-
tualizaciones respecto del hombre, la cultura, la sociedad y el cambio social que estan implicitas en las
diferentes teorias y practicas sociales.

Su finalidad es permitir que los futuros docentes analicen la construccién del discurso pedagdgico a
través de la observacidn, lectura y debate de la practica educativa, con la ayuda del material bibliografico
propuesto por la catedra.

Recuperar estas producciones facilitard la construccién de marcos referenciales para la accidn docente,
promoviendo la comprensidn de los problemas contempordaneos.

ACTIVIDAD
“El futuro de la educacién y de la humanidad no depende tanto de estructuras o de contenidos curricula-
res, sino de cambios en las actitudes de las personas”

- Presentacién de la catedray de la profesora.

- Observacion del video “La docencia es como un viaje en tren”.

- Comentario.

- Lectura del siguiente texto, extraido del libro “Padres brillantes, maestros fascinantes” Augusto
Cury (Ed. Planeta)

- Andlisis y reflexion en relacién con las nuevas competencias docentes.

Los buenos maestros educan para una profesion,
mientras que los maestros fascinantes
educan para la vida

Este habtto de los masstros fascnantes confnibuys a
desarrollar en sus alumnos: sohdandad, superacion de

los conflictos psiguicos y sociales, espirttu emprendedor,
capacidad de perdonar, de filfrar los estimulos esfresantes,
de elegir, de cusstionar y de establecer metas.
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Un buen maestro educa a sus estudiantes pars una profesion; un
maestro fascmante los educa para la vida. Los meestros fascinantes son
profesionales revolumonarncs. Nadie puede evaluar su poder, m siquiera
ellos musmos. Modifican paradiemas, transforman el destino 7 el
sistema socizl de la gente sin usar srmas, Gricamente preparando a
sus alumnos para la vids a través de la exbubicion de sus 1deas.

Los maestros fascinsntes podran ser desdefiados v amenazados,
pero su poder es mvencible. Son incendiarios gue inflamsn a la
socledad com el fueso de su inteligencia, compasion ¥ sencillez. Son
faccmantes porque son libres, son hbres porgque pensan, ¥ plensan
porgue aman solemnements la vida.

Sus estudiantes adguieren una posesion extresordinaria: una
conclencia criica. Por lo tanto, no son mampulados, controlados m
chantgjeados. En un mundo de imncertidumbres, sllos saben lo que

QUIEFErn

Los maestros fascinantes son promotores de la sutoestima. Ponen
especial atencion en aquellos estudiantes que son objeto de burls,
timidos, ¥ a quenes se les llams con apodos pevorativos. Saben que
estos alummnos pueden ser encarceladoz por sus traumsas. Asi, como
poetas de la vida, les muestran su capacidad mmterma. Los estimulan a
utlizar el dolor como un fertilizants para su crecimiento, ¥ &l hacer esto

los preparan para sobrevivir a las tormentas sociales.
Forme realizadores

Los maestros fasoinantes mtentan que sus alumnos sean lideres de =i

mizmos. Amiman, de muchas formas, a sus estudiantes en el zaldn de
clazes: "Espero gque ustedes sesn grandes reslizsdores. 31 emprenden
slgo, no tengan muedo de fallar. 51 fallan, no tengan miedo de llorar. 51
loran, vuelvan a pensar en su vida, pero no =& nndan. Dense siempre 2
=l mismos una mieva oportumdad”.

Cuando las dificultades afhigen a sus alumnes, cuando la
economiz del pals estda en crisiz o aumentan los problemas sociales,
vuelven s proclamar: "Los perdedores ¥ en el relampago; los ganadores
ven la lhivia ¥ con ella la oportumdad de cultivar. Loz perdedores se
paralizan =snte la pérdida v la frustracion; loz gansdores wven la
oportumdad de cambiar todo de nuevo. Nunca shandonen sus suenos”.
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Prepare a2 sus zlumnoz para explorar lo desconocido, para no
tener miedo al fracaszo, pero =l a tener miedo de no ntentarlo. Enséneles
a8 conquistar experiencias originales a través de la observaciin de los
pequenios cambios ¥ la correccion de los grandes cursos. Los muevos
estimulos establecen una relacidn con la estructura cogmtiva previs,
generando nuevas experniencias [Plaget, 1996). Las nuevas expenenciss
proporcionan crecimiento mtelectaal.

Ensenie a los jovenes a ser flerxables en el trabgjo ¥ en la widsa,
porque solo quienes son capaces de generar uns idea pueden cambiar
sus mentes. Urientelos pars extraer, de cada lagrnms, una leccion de
vida.

51 no reconstruimos la educscion, las sociedades modernas se
volveran un enorme hospital psiquatrico. Las estadishcas demuestran
que estar estresado es normal ¥ que ser saludsable es anocrmal.

TALLER DE PRACTICA- CIERRE

o Presentacién del espacio curricular Taller de Prdctica y de los docentes a cargo, en cada aio de la
carrera.
Organizacion de los grupos.
Presentacién de los alumnos, mediante la técnica “Escudo personal”.
Actividad 1: Completa las columnas con tus experiencias de tu paso por las escuelas, teniendo en
cuenta DISFRUTES y HORRORES, sobre el texto de Pineau, Pablo “Aseo y presentacién. Un ensayo
sobre la estética escolar.

o Actividad 2

Al elegir una profesidn, se ponen en juego no sélo deseos y expectativas, sino también las representaciones
gue portamos acerca de ese saber y ese hacer. En este mddulo, trabajaran acerca de lo que significa ser
maestro.

Maestra-Tia: La Trampa™®

Maestra, si; tia, no. Cartas a quien se atreve a ensefar, he
aqui el enunciado general que tenemos frente a nosotros
exigiéndonos un primer empefio de comprensién. El de
entender lo mejor que podamos no sdlo el significado en

si de cada una de estas palabras que conforman el enun-
ciado general, sino comprender lo que ellas ganan o pier-

den individualmente cuando se insertan en una trama de relaciones. FRATO

1% Freire, P. “Cartas a quien pretende ensefiar.
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El enunciado que habla del tema tiene tres bloques: a] maestra, si; b] tia, no; c] cartas a quien se atreve a
ensefar. En el fondo el discurso sintético, o simplificado, pero bastante comunicante, podria hacerse en
forma ampliada asi: mi intencidn en este texto es mostrar que la tarea del docente, que también es apren-
diz, es placentera y a la vez exigente.

Exige seriedad, preparacion cientifica, preparacion fisica, emocional, afectiva. Es una tarea que requiere,
de quien se compromete con ella, un gusto especial de querer bien, no sélo a los otros sino al propio pro-
ceso que ellaimplica. Es imposible ensear sin ese coraje de querer bien, sin la valentia de los que insis-
ten mil veces antes de desistir. Es imposible ensefiar sin la capacidad forjada, inventada, bien cuidada de
amar. Por eso se dice en el tercer bloque del enunciado: Cartas a quien se atreve a ensefiar. Es preciso
atreverse en el sentido pleno de esta palabra para hablar de amor sin temor de ser llamado blandengue,
o meloso, acientifico si es que no anticientifico.

Es preciso atreverse para decir cientificamente, y no bla-blablantemente, que estudiamos, aprendemos,
ensefiamos y conocemos con nuestro cuerpo entero. Con los sentimientos, con las emociones, con los
deseos, con los miedos, con las dudas, con la pasidén y también con la razén critica. Jamas solo con esta
ultima.

Es preciso atreverse para jamas dicotomizar lo cognoscitivo de lo emocional. Es preciso atreverse para
guedarse o permanecer ensefiando por largo tiempo en las condiciones que conocemos, mal pagados, sin
ser respetados y resistiendo el riesgo de caer vencidos por el cinismo. Es preciso atreverse, aprender a
atreverse, para decir no a la burocratizacién de la mente a la que nos exponemos diariamente. Es
preciso atreverse para continuar cuando a veces se puede dejar de hacerlo, con ventajas materiales. Sin
embargo nada de esto convierte la tarea de ensefiar en un quehacer de seres pacientes, déciles, acomo-
dados, porque son portadores de una mision tan ejemplar que no se puede conciliar con actos de rebeldia,
de protesta, como las huelgas por ejemplo. La tarea de ensefiar es una tarea profesional que exige amoro-
sidad, creatividad, competencia cientifica, pero rechaza la estrechez cientificista, que exige la capacidad de
luchar por la libertad sin la cual la propia tarea perece.

Lo que me parece necesario en el intento de comprensidn critica del enunciado maestra, si; tia, no, es no
contraponer la maestra a la tia, ni tampoco identificarlas o reducir a la maestra a la condicién de tia. La
maestra puede tener sobrinos y por eso ser tia, del mismo modo que cualquier tia puede ensefar, puede
ser maestra, y por lo tanto trabajar con alumnos. No obstante, esto no significa que la tarea de ensefar
transforme a la maestra en tia de sus alumnos, como tampoco una tia cualquiera se convierte en maestra
de sus sobrinos solo por ser su tia.

Ensefiar es una profesidon que implica cierta tarea, cierta militancia, cierta especificidad en su cumplimien-
to, mientras que ser tia es vivir una relaciéon de parentesco. Ser maestra implica asumir una profesion,
mientras que no se es tia por profesion. «Se puede ser tio o tia geografica o afectivamente distante de los
sobrinos, pero no se puede ser auténticamente maestra, aun en un trabajo a larga distancia, "lejos" de los
alumnos.11

El proceso de ensefiar, que implica el proceso de educar y viceversa, contiene la "pasion de conocer" que
nos inserta en una busqueda placentera aunque nada fécil. Es por esto por lo que una de las razones de la
necesidad de la osadia de quien quiere hacerse maestra, educadora, es la disposicion a la pelea justa,

1 . . . ‘ . o .
Este andlisis del mote "maestra-tia" es un capitulo mas de la lucha contra la tendencia a la desvalorizacién profesional, que
viene cristalizando desde hace casi tres décadas, representada por el habito de transformar a la maestra en un pariente postizo.
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lacida, por la defensa de sus derechos asi como en el sentido de la creacion de las condiciones para la
alegria en la escuela.

Rechazar la identificacion de la figura de la maestra con la de la tia no significa, en modo alguno, disminuir
0 menospreciar a la figura de la tia; igualmente, aceptar la identificacion no conlleva ninguna valoracién
de la tia. Por el contrario, significa quitarle algo fundamental a la maestra; su responsabilidad profesional
de capacitacion permanente, que es parte de su exigencia politica.

Segin mi forma de verlo, el rechazo se debe principalmente a dos razones fundamentales.
Por un lado, evitar una comprension distorsionada de la tarea profesional de la maestra, y por el
otro, desocultar la sombra ideoldgica que descansa con mafa en la intimidad de la falsa identificacion.

La identificacién de la maestra con la tia, que ha sido y continua siendo enfatizada principalmente en la
red privada de educacidn en todo el pais, equivale casi a proclamar que las maestras, como buenas tias,
no deben pelear, no deben rebelarse, no deben hacer huelgas. ¢ Quién ha visto a diez mil "tias" haciendo
huelga, sacrificando a sus sobrinos, perjudicandolos en su aprendizaje? Y esa ideologia que presenta la
protesta necesaria de las maestras como una manifestacion de desamor hacia sus alumnos o de irrespon-
sabilidad de ellas como tias, se constituye como punto central en el que se apoyan gran arte de las familias
con hijos en escuelas privadas.

Pero esto también sucede con familias que tienen a sus nifios en escuelas publicas. Ahora recuerdo
como respondid, hace ya algunos afios, el maestro Gumercindo Milhomem, entonces presidente
de la Asociacién de Maestros de la Ensefianza Oficial del Estado de Sao Paulo — APEOESP —, a las acusa-
ciones de los familiares de los alumnos de la red de ensefianza estatal, en huelga, en un programa de tele-
vision. Las familias acusaban a los maestros de perjudicar a sus hijos al no cumplir su deber de ensefiar, a
lo que Gumercindo respondié que la acusacién estaba equivocada. Maestras y maestros en huelga, decia
él, estaban ensenando, estaban dando a sus alumnos lecciones de democracia (de la que tanto precisamos
en este pais — agrego yo — en este momento) a través de su testimonio de la lucha.

Es bueno dejar bien claro que al hablar de sombra ideoldgica yo no queria decir, bajo ninglin concepto, que
su presencia oculta en la inaceptable identificacion hubiese sido decidida en alguna reunién secreta de
representantes de las clases dominantes con la deliberada intencién de minar la resistencia de
una categoria de la clase trabajadora. Del mismo modo que lo que hay de ideoldgico en el concepto de
evasion escolar o en el adverbio fuera, en la afirmacién "hay ocho millones de nifios fuera de la escuela”,
no significa un acto decidido por los poderosos para camuflar las situaciones concretas, por un lado, de la
expulsion de nifos de las escuelas; y por el otro, de la prohibicidn de que los nifios entren en ellas. En rea-
lidad no hay nifos evadiéndose de las escuelas, asi como no hay nifios fuera de las escuelas, como si no
estuviesen dentro solamente porque no quieren, sino que hay nifios a quienes en ocasiones se prohibe
entrar en las escuelas y a veces permanecer en ellas.

Del mismo modo, maestra no es tia. Pero si bien no siempre las sombras ideoldgicas son delibera-
damente forjadas o programadas por el poder de clase, su fuerza opacante de la realidad indiscutiblemen-
te sirve a los intereses dominantes. La ideologia dominante no solo opaca la realidad sino que también nos
vuelve miopes para no ver claramente la realidad. Su poder es domesticador y nos deja ambiguos e inde-
cisos cuando somos tocados y deformados por él. Por eso es tan facil comprender la observacion que me
hizo en una platica reciente una joven maestra de la red municipal de Sao Paulo: ¢En qué medida ciertas
maestras quieren dejar de ser tias para asumirse como maestras? Su miedo a la libertad las conduce
hacia la falsa paz que les parece que existe en la situacion de tias, lo que no existe en la aceptacion plena

de sus responsabilidades como maestras'.'
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Lo ideal serd cuando sin importar cual sea la politica de la administracién, ya sea progresista o reacciona-
ria, las maestras se definan siempre como maestras. Lo lamentable es que oscilen entre ser tias de buen
comportamiento en las administraciones autoritarias y maestras rebeldes en las administraciones
democraticas.

Mi esperanza es que experimentandose libremente en administraciones abiertas acaben por in-
corporar el gusto por la libertad, por el riesgo de crear, y se vayan preparando para asumirse lentamente
como maestras, como profesionales, entre cuyos deberes esta el de testimoniar a sus alumnos vy a las fami-
lias de los alumnos, el de rechazar sin arrogancia, pero con dignidad y energia, el arbitrio y el todopodero-
sismo de ciertos administradores llamados modernos. El deber de rechazar ese todopoderosismo y ese
autoritarismo, cualquiera que sea la forma que ellos tomen, y no aisladamente en la calidad de Maria, de
Ana, de Rosalia, de Antonio o de José.

Esta posicidon de lucha democratica en la que las maestras testifican a sus alumnos los valores de la demo-
cracia les impone tres exigencias basicas:

1. Jamas transformar o entender esta lucha como una lucha singular, individual, aunque en muchos casos
pueda haber acosos mezquinos contra tal o cual maestra por motivos personales.

2. Por lo mismo, estar siempre al lado de sus compafieras, desafiando también a los érganos de su categor-
ia para que presenten un buen combate.

3. Tan importante como las otras, y que ya trae en si el ejercicio de un derecho, es la de exigir, luchando
por su realizacidn, su capacitacion permanentemente auténtica—la que se apoya en la experiencia de vivir
la tensién dialéctica entre la teoria y la practica.

Pensar la practica como la mejor manera de perfeccionar la practica. Pensar la practica a través de la cual
se va reconociendo la teoria implicita en ella. La evaluacion de la practica como camino de capacitacion
tedrica y no como mero instrumento de recriminacién de la maestra.

ENDULZAR - ABLANDAR

El intento de reducir a la maestra a la condiciéon de tia es una "inocente" trampa ideoldgica en la que, que-
riendo hacerse la ilusién de endulzar la vida de la maestra, lo que se trata de hacer es ablandar su capaci-
dad de lucha o entretenerla en el ejercicio de sus tareas fundamentales. Entre ellas, por ejemplo, la de
desafiar a sus alumnos desde la mas tiernay adecuada edad a través de juegos, de historias, de
lecturas para comprender la necesidad de la coherencia entre el discurso y la practica; un discurso
sobre la defensa de los mas débiles, de los pobres, de los descamisados, y una practica en favor de los
camisados y contra los descamisados; un discurso que niega la existencia de las clases sociales, sus con-
flictos, y la practica politica exactamente en favor de los poderosos.

La defensa o la pura aceptacion como cosa normal de la profunda diferencia que hay a veces entre el dis-
curso del candidato mientras es candidato y su discurso luego de electo. No me parece ético defender esa
contradiccion, o aceptarla como un comportamiento correcto. No es con ese tipo de practicas como ayu-
damos a la formacion de una la formacidon de una ciudadania vigilante, indispensable para el desarrollo
de la democracia.

Finalmente, la tesis de Maestra, si; tia, no es que, como tias y/o tios y/o maestros, todos nosotros tenemos
el derecho o el deber de luchar por el derecho a ser nosotros mismos, a optar, a decidir, a desocultar ver-
dades. Sin embargo, la maestra es la maestra. La tia es la tia. Es posible ser tia sin amar a sus sobrinos, sin
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disfrutar de ser tia, pero no es posible ser maestra sin amar a los alumnos —aunque amar solamente no
sea suficiente— y sin gusto por lo que se hace. Pero es mds facil para una maestra decir que no le gusta
ensefiar, que para una tia decir que no le gusta ser tia. La reduccién de la maestra a la tia juega un poco
con ese temor implicito, el de que la tia se niegue a ser tia. Tampoco es posible ser maestra sin luchar por
sus derechos, para cumplir mejor los propios deberes.

Pero usted que me esta leyendo ahora, siendo o pretendiendo ser maestra, tiene todo el derecho de que-
rer que la llamen tia, o de continuar siéndolo. Y sin embargo no puede desconocer las implicaciones escon-
didas en la mafia ideolégica que implica la reduccion de la condicidén de maestra a la de tia.

Consignas de trabajo:

1- El titulo del capitulo plantea una relacidn entre el ser maestra y ser tia, a partir del planteo inicial écon
qué imagenes podemos asociar la idea de la tia en nuestro contexto?

2- La identificacién de la figura del maestro con la tia esconde multiples sentidos y significados.
3- Explica por qué se sefiala que en la relacidn maestra-tia se esconde una “trampa”.
4- Distingue en el texto los argumentos o las razones a través de los cudles el autor rechaza esa vinculacion.

5- El dltimo parrafo nos interpela directamente, éCudles serian desde tu perspectiva aquellas cualidades y
responsabilidades que deberiamos asumir los maestros en nuestra practica educativa?

o Reflexiones y cierre del cursillo.
o Evaluacién, propuestas y espacio para consultas.
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ANEXO
REGLAMENTO ACADEMICO MARCO (RAM)™
TITULO 5: "Permanencia y Promocién"
Capitulo 2: "De las Condiciones"

Art. 26: Los IES deberan presentar una oferta abierta y flexible de cursada de las Unidades Curriculares. Los
estudiantes podran elegir condiciéon, modalidad, tuno y cuatrimestre para cursar dichas Unidades Curricula-
res en los casos -en que se dicten en diferentes turnos y en ambos cuatrimestres.

Art. 27: Los estudiantes podran revestir la condicién de regular, con la modalidad de
cursado presencial o cursado semi-presencial, o libre en las Unidades Curriculares que
determine la normativa vigente.

Los estudiantes deberdn inscribirse a cada Unidad Curricular optando por la condicién vy
modalidad que se detallan a continuacién: a) regular con cursado presencial; b) regular con
cursado semi- presencial; y c) libre.

Los estudiantes inscriptos como regulares con cursado presencial o regulares con cursado
semi-presencial, que wuna vez comenzado el periodo de clases, no pudieren reunir las
condiciones exigidas por la modalidad de su eleccion por razones personales y/o laborales
u otras debidamente fundamentadas, podran cambiarse a las de regular con cursado semi-presencial o
libre, segun sea el caso.

Art. 28: Serdn regulares aquellos estudiantes que cumplimenten los  requisitos
determinados a tal fin por el docente en su planificaciéon, fijando las condiciones de
promocién y acreditacion de la Unidad Curricular, cantidad de parciales, trabajos practicos,
coloquios, instancias finales, acorde a lo establecido en el Disefio Curricular, en cada RAl
y en la presente normativa. Los |ES podran ofrecer -a través de su RAl otros formatos y/o
recorridos de trayectorias de cursado.

Art. 29: Las modalidades de regular con cursado presencial y semi- presencial deberdn
especificar sobre evaluaciones parciales, trabajos practicos vy distintos porcentajes de
asistencia.

El estudiante tendrd derecho a recuperatorios en todas las instancias acreditables (parciales, -trabajos
practicos, coloquios, otros determine los docentes en sus planificaciones.

Art. 30: Mantendrd la condicion de estudiante regular con cursado presencial aquel que,
como minimo cumpla con el 75% de asistencia y hasta el 50% cuando las ausencias
obedezcan a razones de salud, trabajo y/o se encuentren en otras situaciones excepcionales debidamente
comprobadas. Aun en los casos que el estudiante no logre alcanzar los
minimos expresados en los porcentajes anteriores, podra ser reincorporado a la condicién
objeto del presente articulo, a través de una instancia de evaluacion -definida segun el
articulo 29. Todo aplicable a cada cuatrimestre escolar.

2 E] RAM actuara como instrumento normativo para los IES, hasta que entren en vigencia, luego de su aprobacidon por
parte de la autoridad jurisdiccional que corresponda, sus propios Reglamentos Académicos Institucionales (RAI). Este
proceso se llevara a cabo durante el presente afo lectivo.
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Art. 31: Mantendra la condicién de estudiante regular con -cursado semi presencial aquel que, como mini-
mo, cumpla con el 40% de asistencia a cada cuatrimestre.

Art. 32: La asistencia se computara por cada Unidad Curricular y hora de clase dictada, consignando presen-
te y/o ausente en Un registro de asistencia institucional.

Art. 33: El estudiante libre deberd aprobar un examen final ante un Tribunal con una nota minima de 6 seis
puntos. Los docentes especificaran en la planificacidon de la Unidad Curricular la modalidad del examen de
alumno libre.

Quedan excluidos de este régimen, de estudiante libre, los Talleres, Seminarios, Trabajo de Campo, Mddu-
los, Laboratorio y Proyecto.

Se podran cursar en condicién de alumno libre, Unidades Curriculares con formato materia.

FORMATOS DE LOS ESPACIOS CURRICULARES DE 1° ANO

Talleres: Comunicacidn oral y escrita, Movimiento y Cuerpo, Taller de Practica I; Resolucidn de Problemasy
creatividad, Cs. Naturales para una cultura ciudadana, Problematicas de las Ciencias Sociales y Area Estético
Expresiva l.

Materias: Psicologia y Educacion, Pedagogia, Sociologia de la Educacidn e Historia argentina y latinoameri-
cana.

Seminario Taller: Problematicas Contemporaneas de la Educacién Primaria I.

Régimen de correlatividades
Para poder rendir las unidades curriculares sefialadas a continuacién, deberan tener aprobada la correlativa

estable- ci-
da. Unidad Curricular Correlativa
SEGUNDO AND
Didactica General Pedagogia
Psicologia y Educacion
Movimiento v Cuerpo | Movimiento v Cuerpo |
Matematica v su Didactica | Resolucion de Problemas y Creatividad
Ciencias Maturales y su Didactica | Ciencias Maturales para una Cultura Civdadana
Ciencias Sociales v su Didactica | Problematicas en las Ciencias Sociales
Lengua y su Didactica Comunicacion y Expresion Oral v Escrita
Sujetos de la Educacion Primaria Psicologia y Educacion

TERCER ANO
Historia Social de la Educacion y Politica | Historia Argentina v Latinoamericana

Educativa Argentina Sociologia de la Educacion

Literatura y su Didactica Lengua y su Didactica
Didactica General

Alfabetizacion Inicial Lengua y su Didactica
Didactica General

Matematica y su Didactica 11 Matematica y su Didactica |
Didactica General

Ciencias Maturales y su Didactica 11 Ciencias Maturales y su Didactica |
Didéctica General

Ciencias Sociales y su Didactica I Ciencias Sociales y su Didactica |
Didactica General

Area Estético Expresiva |l Area Estético Expresiva |

Problematicas Contemporansas de la | Problematicas de la Educacion Primaria |
Educacion Primaria ||

CUARTO ANO
Etica, Trabajo Docente, Derechos Humanos v | Filozofia de la Educacian
Ciudadania Conocimiento y Educacion

Historia Social de la Educacion y Politica
Educativa Argentina
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Campo de la Practica Profesional

Para poder cursar los Talleres de la Practica ll, Il y IV, deberdn cumplir con las correlatividades establecidas
a continuacion.

Unidad curricular Correlativa
SEGUNDO AND
Taller de Practica |l Aprobada:

Taller de Practica |

Al menos tres de los talleres de 17 afo del Campo de la Formacion
Especifica.

Regularizada:
Pedagogia
Psicologia y Educacion

TERCER ANO
Taller de Practica Il Aprobada:

Todas las unidades curniculares de los tres campos de Primer anio.
Taller de Practica Il

Regularizada:

Didactica General

Matematica y su Didactica |

Ciencias Sociales vy su Didactica |

Ciencias Naturales y su Didactica |

Lengua y su Didactica

Sujetos de |la Educacion Primaria

Conocimiento y Educacion

CUARTO AND
Taller de Practica I\ y| Aprobada:
Ateneo Todas las unidades curriculares de los tres campos de Segundo afio.

Taller de Practica IIl.

Area Estética Expresiva |l

Regularizada:

Matematica y su Didactica ||

Ciencias Sociales y su Didactica |l

Ciencias Naturales y su Didactica |l

Literatura y su Didactica

Alfabetizacion Inicial.

Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion
Problematicas Contemporaneas del Nivel 1|

Tengan presente esta informacion durante el cursado de toda la carrera.
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